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Abstract 
The present study aimed to phenomenologically explore the experiences of Afghan 

students within the Iranian education system. Employing a qualitative research 

design, the study utilized an interpretive phenomenological approach. Criterion 

sampling was used to select participants, with inclusion criteria requiring students to 

be Afghan and enrolled in the sixth grade of Shahrood elementary schools. The sixth 

grade was chosen to capture students’ cumulative six-year experiences in the Iranian 

schooling system. Data were collected through semi-structured interviews, reaching 

saturation at 12 participants and continuing to 15 to ensure data reliability and 

validity. Content analysis of the interviews identified six main themes: 

administrative-legal distortions, psychological trauma, linguistic challenges related 

to maintaining the native language and adapting to a new language, social 

difficulties, experiences of discrimination, and economic challenges. Within these, 

26 subthemes emerged, including disrespect, educational frustration, lack of clear 

registration procedures, falling behind academically, self-imposed rules, executive 

inefficiencies, low self-esteem, identity conflicts, health labeling, insecurity, 

embarrassment, threatening behaviors, poor communication, cultural disregard, 

creation of false identities, unequal benefits, language mockery, limited sentence 

construction, unfamiliarity with Persian semantics, smuggling, child labor, and 

disruptions to the economic cycle. The findings highlight the multifaceted challenges 

faced by Afghan students in Iran and underscore the importance of considering their 

perspectives in educational policy-making. A key recommendation is for educational 

authorities to use these insights to inform interventions aimed at improving the 

academic and social experiences of Afghan students in Iranian schools. 
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Extended Abstract 

Introduction 
The presence of Afghan students in the 

Iranian education system has grown over the 

past decades. These students experience 

unique challenges that affect their academic, 

social, and psychological well-being. 

Understanding their lived experiences is 

crucial for policymakers, educators, and 

curriculum planners to ensure equitable and 

inclusive education. This study aims to 

phenomenologically explain the experiences 

of Afghan students in sixth grade, capturing 

their cumulative experiences over six years 

in Iranian schools. 

 

Research Question 
What are the lived experiences of Afghan 

students in the Iranian education system? 

 

Methods 
This study adopted a qualitative, interpretive 

phenomenological approach. Criterion 

sampling was used to select participants, 

who were Afghan students enrolled in the 

sixth grade at Shahrood elementary schools. 

Semi-structured interviews were conducted 

with 15 students until data saturation was 

achieved. All interviews were audio-

recorded, transcribed, and analyzed using 

Heidegger’s interpretive phenomenological 

framework (1976). Member checking was 

conducted to ensure the trustworthiness and 

credibility of the findings. 

 

Results 
Content analysis revealed six main themes 

affecting Afghan students’ educational 

experiences: 

1. Administrative-legal distortions – 

unclear registration procedures, lack 

of consistent regulations, and 

executive inefficiencies. 

2. Psychological trauma – low self-

esteem, insecurity, shame, and 

conflict arising from systemic 

challenges. 

3. Language-related challenges – 

difficulties maintaining native 

language while learning Persian, 

language mockery, and limited 

access to Persian semantics. 

4. Social challenges – poor 

communication, cultural 

differences, and social exclusion. 

5. Discrimination – bias in approvals, 

unequal treatment, disregard for 

cultural diversity, and creation of 

false identities. 

6. Economic issues – child labor, 

smuggling, and adverse effects on 

family economic stability. 

    These themes were further divided into 26 

subthemes, capturing the nuanced ways in 

which Afghan students experience barriers 

and challenges in Iranian schools. 

 

Discussion and Recommendations 
The study highlights the critical need to 

address systemic, cultural, and educational 

barriers faced by Afghan students. Key 

recommendations include: 

1. Simplifying and clarifying 

registration procedures to reduce 

bias and discrimination. 

2. Preserving Afghan students’ 

national and cultural identity within 

the school environment. 

3. Monitoring and enforcing non-

discrimination laws for immigrant 

students. 

4. Establishing training programs for 

school managers and teachers to 

standardize treatment of immigrant 

students. 

5. Forming a dedicated working group 

within the General Departments of 

Education to address unique cases 

and prevent personal biases. 

6. Enhancing awareness among 

policymakers and educators about 

the social, cultural, and 

psychological needs of Afghan 

students to support their academic 

and personal development. 

 

Conclusion 
By centering the voices of Afghan students, 

this study provides evidence-based insights 

to inform policy, improve educational 

practices, and promote inclusive learning 

environments. Addressing these challenges 

is essential for fostering equitable education 
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and supporting the long-term integration and 

development of Afghan students in Iran. 
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educational system, Iran, phenomenology, 

elementary education
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 چکیده
، تبیین پدیدارشناسانه تجارب دانش آموزان افغانستانی در نظام آموزشی ایران بود. رویکرد پژوهش، کیفی و از روش این پژوهشهدف 

یری ملاکی استفاده شد. ملاک ورود، افغانستانی بودن گیابی به نمونه پژوهش، از نمونهدست بمنظورپدیدارشناسی تفسیری استفاده شد. 

 ییهادادههای شاهرود بود. از این جهت پایه ششم انتخاب شد که پژوهشگر بتواند در پایه ششم دبستان و اشتغال به تحصیل دانش آموزان

آورد. پایه ششم بودن، این امکان را به پژوهشگر می داد تا بتواند تجربه شش سال تحصیل دانش آموز افغانستانی را در  بدستبهتر 

 اما تا ،نفر به اشباع رسید12ها با مصاحبه استفاده شد. یافتهمصاحبه های نیمه ساختارز ا هادادهمدارس ایران احصا کند. برای گردآوری 

آمده بر اساس روش تحلیل مضمون  بدستی هادادهاز اعتماد و اعتبار قابل قبولی برخوردار باشد.  هادادههم ادامه پیدا کرد تا نفر  15

، شناختیروانقانونی، ترومای  - چالش های کژتابی اداریاصلی از جمله  مضمون ۶ها حاکی از تحلیل حاصل از مصاحبه انجام شد.

بی احترامی، زیرمضمون شامل  2۶و مشکلات اقتصادی  داشت زبان و زبان جدید، آسیب اجتماعی، تبعیض وآسیب تعارض نگه

از تحصیل، قوانین خودساخته، ناکارامدی های داخلی پیرامون ثبت نام، بازماندگی نامهسرخوردگی از تحصیل، نبود روال مشخص در آیین

اجرایی بدنبال نقصان اداری، خود کم پنداری، نزاع، برچسب زنی بهداشتی، احساس ناامنی، شرمساری، برخورد تهدید آمیز، عدم برقراری 

مزایای -نقش برابرارتباط، تنفر، کاهش عزت نفس، سوگیری در تایید، بی توجهی به تفاوت های فرهنگی، ایجاد هویت های ساختگی، 

های ارتباطی، تمسخر زبان، عدم توانایی ساخت جمله، عدم آشنایی با هسته معنایی فارسی، قاچاق، کودک کار، آسیب به نابرابر، چالش

بلاواسطه و مستقیما از خود دانش  هادادهی این پژوهش از این جهت که هایافتهچرخه اقتصادی جامعه بود. به نظر می رسد توجه به 

های نهاد آموزش رسمی ایران قابل اتکا باشد. پیشنهاد مهم و مشخص این پژوهش گذاریآمده است، می تواند در سیاست بدستآموزان 

آموزان افغانستانی شاغل به هاست، تا شاید بتوان در فرایند بهبود امور مربوط به دانشگیری براساس این یافتهو تصمیم هایافتهتوجه به 

 برداشت.  گامتحصیل در ایران، 
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 مقدمه

به خود  یمتنوع هاشکل گوناگونهای ای به قدمت تاریخ بشر است و همواره در تاریخ بشر و در دورهمهاجرت پدیده

 جنگ، بیکاری، های اوج و فرود داشته و دارد و دلایلی از جمله: فقر،گرفته و منشا تحولات بسیاری بوده است. دوره

(. مهاجرت به Mehrabi,2020) رفته استشرایط نامناسب آموزشی، ناامنی و.... از جمله دلایل مهاجرت افراد بشمار می

هنگی، اجتماعی و اقتصادی بر زیست جهان افراد مهاجر و نیز مردمان بومی مقصد مثابه یک پدیده انسانی اثرات متعدد فر

مهم در  ی( چرا که این پدیده، تنها انتقال مردم از مکانی به مکان دیگر نیست بلکه عنصرgholami, 2020) گذاردمی

سیاسی جوامع  ، فرهنگی وهای اقتصادی، اجتماعیهفهم دگرگونی مستمر در پدید زندگی اجتماعی است که برای درک و

ونه تنها  گذاردمیمقصد آثار گوناگونی برجای  لاجرم در بافت کلی سرزمین مبدا و بسیار برخوردار است و یاز اهمیت

 (.Akhlaghi,2016) گذاردمیبه تغییر شیوه زندگی مهاجران وذهنیت آنها می انجامد بلکه در متابولیسم بدن آنها نیز تاثیر 

حضور مهاجران در هر کشور،  .ترین کشورهای پذیرای مهاجران و پناهندگان افغانستانی استیکی از بزرگایران نیز     

گاه نسبت به وضعیت هایی همراه بوده است چرا که مناطق مهاجرپذیر نظیر ایران هیچخاصه ایران همواره با فراز ونشیب

های اخیـر در سراسـر . مهاجـرت در سـال (Hoseiny,2018 )پذیری ثابت نمانده استپیش از شروع فرایند مهاجرت

درصـد از کل  3/3حـدود  2015به طـوری کـه در سـال  ؛رو بـوده اسـت روزافزونـ روبـه یجهـان بـا گسـترش

ایــران نیــز یکــی از کشــورهای  .Organization (International Labour (2018,د جمعیـت جهـان مهاجـر بوده انـ

مهاجرپذیــر بــرای مهاجــران کشـورهای همسـایه خـود نظیـر افغانسـتان و عـراق بـوده اسـت و اکنـون پـس از 

شـرایط نامسـاعد در کشــور   (Mirzaei,2017).آیـدپاکسـتان دومیـن کشـور پذیرنـده مهاجـران افغانسـتانی بشـمار می

همچنـان بـه  هـاافغانهایی کــه در راه مهاجــرت وجــود دارد، ریدشــوا با وجودافغانســتان باعــث شــده کــه 

در چهـار دهـه اخیـر در قبـال  گوناگونی یهامهاجـرت و حضـور در ایـران تمایـل داشـته باشـند. در ایـران سیاسـت

ـال مهاجـران افغانسـتانی در قب« سیاسـت درهـای بـاز»مهاجـران اتخـاذ شـده اسـت. پـس از انقـلاب اسلامی در ایـران 

مـردان ایـران مسـجل شـد کـه حضـور ایـن تعـداد هفتـاد بـرای دولت هامـا در ابتـدای دهـ ،در پیـش گرفتـه شـد

هـای ســنگینی را به کشــور تحمیــل مهاجـر بـا وجـود مثبـت حضـور آنـان )تأمیـن و تعدیـل بـازار کار( هزینه

 تازه ایسیاســت مهاجرتــی دولــت ایــران بــا تأکیــد بــر بازگشــت آنــان وارد مرحلــه ،کنــد؛ بنابرایــنمی

در این دهــه، به دلیــل رکــود اقتصــادی و فشــار سیاســی داخلــی، ایــران شــروع بــه (. Mirzaei,2017)دشــ

، دولــت ایــران توافقنامــه ســه 1381ر ســال هــای بهداشــتی و آموزشــی پناهنــدگان کــرد. دحــذف یارانه

جانبــه بــا دولــت افغانســتان و آژانــس پناهنــدگان ســازمان ملــل متحــد امضــا کــرد و شــرایط تســهیل 

کـه حـدود شـد تخمیـن زده می ، 1383بـه افغانسـتان را فراهـم کـرد. در اواخـر سـال  هـاافغانبازگشــت داوطلبانــه 

 هـاافغانهـای زندگــی یلیـون افغانسـتانی در ایـران باقـی بماننـد. در ایـن سـال دولـت ایـران بـا بـالا بـردن هزینهم 3

ی اخـراج شـده، هـاافغان تربیشامــا  ،در ایــران، ســعی در ترغیــب آنهــا بــه بازگشــت داوطلبانــه داشــت

 & al etدرصـد آنـان بـه مناطـق شــهری ایــران بازگشــتند ) 42ـرک کردنـد و حـدود مجـدد افغانسـتان را ت

Shavazi‐Abbasi, 2005هایی کــه تاکنــون در کشــور اتخاذ شــده (. اینهــا نشــان از ایــن دارد کــه سیاســت

تعــداد  هافغـان اسـت. دربــار موفقیت آمیــز نبـوده اسـت و همچنـان ایـران پذیـرای خیـل عظیـم مهاجـران

مهاجریــن افغــان برآوردهــای متفاوتــی وجــود دارد کــه بــا آمارهــای رســمی متفــاوت اســت و ایــن به 

امـا بـر طبـق آمـار وزارت امـور  ،دلیــل حضــور غیرقانونــی بخــش بزرگــی از مهاجــران در کشــور اســت



 251 -272 یها، صفحه29 یشماره پیاپ، 1404 بهار وتابستان، اول، شماره پانزدهمدوره های برنامه درسی: پژوهش            256

 

 200/2، تعـداد مهاجــران افغانســتانی در ایــران بیــش از 1395نـدگان افغانسـتان در سـال کنمهاجریـن و عودت

هــزار نفــر دارای ســند طویل المــدت،  30هــزار نفــر دارای کارت آمایــش،  840هــزار نفــر بــوده اســت )

)آمارهــای رســمی کشــور بــا ایــن  مدرک نفــر فاقــد 88730۶هــزار نفــر دارای پاســپورت کوتــاه و  450

 979/583/1برابـر بـا  1395تعـداد مهاجریـن افغـان برحسـب نتایـج سرشـماری سـال  و تعــداد متفــاوت اســت (

(آنهــا در شــهر تهــران  000/373درصــد ) 24نفـر عنــوان شــده اســت کــه از ایــن تعــداد در حــدود 

وجود مرز مشترک طولانی و اشتراکات مذهبی، فرهنگی و زبانی بسیاری  ،. بنابراین)رنـد )مرکـز آمـار ایـرانسـکونت دا

یکی دیگر از    .(Isazadeh,2013 )از مردم افغانستان با مردم ایران سبب مهاجرت فزاینده آنان به این کشور شده  است

د که در دهمیی ایران به موطنشان است که به آنان این امکان را علل مهاجرت نسل اولی های افغانستانی به ایران نزدیک

 .  ( Ahmadi    Movahed,2003)صورت مساعد شدن شرایط به موطن باز گردند

ها و هایی که مهاجرت کردند و نسل دومیند شامل چند نسل هستند؛ نسل اولیکنمیمهاجرانی که در ایران زندگی     

پذیری جامعه میزبان را ، مدرسه رفته، جامعهولی در جامعه ایرانی متولد شده ،ت را نداشتندهایی که تجربه مهاجرسومی

این نسل از اهمیت بالایی در ساختار جمعیت مهاجران برخوردار هستند چرا که با توجه به  ،اند. درواقعتجربه کرده

ایشان یکی  تحصیل کودکان مهاجر پس از امنیت .الگوی باروری بالایی که داشتند، کودکان اهمیت قابل توجهی دارند

از دغدغه های همیشگی مهاجران ساکن در ایران از دیرباز تا به امروز بوده است. درعین حال امکان تحصیل کودکان و 

 هایی روبه رو بوده است. نوجوانان مهاجران بویژه افغانستانی ها در ایران همواره با فراز و نشیب

س نظریه جذب و دفع ناشی از دو عامل است: نیروی دافعه و نیروی جاذبه. دافعه: عواملی که سبب مهاجرت بر اسا    

د فرد به سوی مکان شومید فرد مکان زندگی خود را ترک کند نظیر آموزش و اشتغال. جاذبه: عواملی که سبب شومی

اع به عنوان جمعیتی نسبتاً پایدار در طول هایی که این گروه از اتبفراز و نشیب (Ahmadresh,2017).د دیگری جذب شو

اند، همگی تحت تاثیر عدم اتخاذ سیاست مشخص پیرامون مسئله اتباع، بویژه مهاجران سال با آن مواجه بوده 40حدود 

افغانستانی به دلیل حضور غیرقانونی بخش اعظمی از این جمعیت و عدم تعیین تکلیف در خصوص آنها بوده است. به 

کودکان افغانستانی  .مسئله تحصیل کودکان را زیرمجموعه کلان مسئله اتباع در ایران تحلیل کرد توانمیتر عبارت دقیق

به عنوان یکی از عناصر مهم تأثیر پذیر و تأثیر گذار برجامعه هستند آنچنان که جامعه پناهنده و مهاجر دو عنصر اساسی 

 (  ب: فرزندان)کودکان ونوجوانان(. را در دل خود جای داده است الف: والدین)بزرگسالان

الف: والدین از نظر شخصیتی در فرهنگ خویش رشد کرده اند واغلب فرهنگ جدید برایشان سنگین و غیر قابل     

هضم است و روش زندگی و فرهنگ جامعه جدید را برای خود بیگانه می دانند که این مسأله موجب بروز بحران هویت 

ارزشی شکند و حس بی مقداری و بیو دگر بودگی، اعتماد به نفس فرد مهاجر را در هم می د. این حس بیگانگیشومی

 (.Mosavi,2018)د کنمیرا به تدریج به وی منتقل 

تاثر  گیرند چرا که خواه ناخواه تحت تاثیر واز والدین تحت تاثیر فرهنگ کشور مقصد قرار می تربیشب: فرزندان،     

 (.purahmad,2014) گیرندی قرار میمتقابل با نظام آموزش

بر این اساس است که مهاجرت مردم افغانستان به ایران نیز تأثیرعمیق خود را بر کودکان افغانستانی که قرار است در     

د و آموزش در مدارس برای کودکان افغانستانی به معنای ارائه دهمیخود را نشان  تربیش ،کشور میزبان تحصیل کنند

گونه که (. همانmehrabi,2020به صورت کامل برای آنان نیست و هم چنان موانعی برای آنان وجود دارد )خدمات 

ان افغانستانی نشان داد که نگرانی و اضطراب بوجودآمده در بین آنها آموزدانشمطالعه اکتشافی پژوهشگر و مصاحبه با 
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ان افغانستانی آموزدانشدروسی است که تفاوت بین  نشأت گرفته از شرایط ایجاد شده در کلاس درس، هنگام تدریس

ان و والدینشان از شرایط ثبت نام در مدارس آموزدانشنماید و هم چنین ابراز نگرانی دیگر این و ایرانی را محرزتر می

رانی و.... ان ایآموزدانشدولتی است که  که شامل شرایط ثبت نام، هزینه ثبت نام، نحوه برخورد کارکنان، نحوه برخورد 

تفاوتی به آن نگریست چرا که شمار نادیده گرفت و یا با بی توانمیمی باشد. عوامل نگران کننده پیشتر گفته شده را ن

تأثیر پذیری آنان از عملکرد نظام آموزشی بسیار  ،بنابراین ؛کنندتوجهی از کودکان افغانستانی در ایران تحصیل میقابل

 (.Abbasi,2005) زیاد است

آموز اتباع افغانستانی که در مدارس هزار دانش 420د در حال حاضر از مجموع حدود دهمیآن چنان که آمارها نشان     

اند. از نام شدهآموز بدون مدارک هویتی در مدارس ایرانی ثبتهزار دانش 105کشور مشغول به تحصیل هستند بیش از 

 .کننددرصد در مدارس شهری تحصیل می 725مدارس روستایی و درصد در  5/27آموزان مهاجر کل جمعیت این دانش

درصد پسر و معادل  4/52آموز افغانستانی مشغول به تحصیل در مدارس جمهوری اسلامی ایران تعداد از تعداد دانش

 .(Esfahani,2018) ( تفاوت زیادی ندارد5/48برابر  1/55آموزان ایران )درصد دختر هستند و با نسبت دانش ۶/47

پرورش به کودکان افغانستانی، مساله  اما با توجه به حضور پناهندگان افغانستانی در ایران و اهمیت آموزش و    

با تجارب  گوناگونان افغانستانی از حضور در مدارس خاصه کلاسهای درسی آموزدانشاینجاست که آیا تجارب 

شرایط ایجاد  توانمید؟چگونه شومیمتفاوت  یتجاربان ایرانی یکسان است؟چه عواملی موجب بروز چنین آموزدانش

د را رفع نمود و یا بهبود بخشید؟ محدودیت های ایجاد شومیشده ناشی از تفاوتی که توسط کودکان افغانستانی درک 

 است: زیرشده در مدارس برای کودکان افغانستانی براساس مطالعه اکتشافی پژوهشگر شامل موارد 

ان افغانستانی رده سنی آموزدانشمشترک، عدم اشتراک فرهنگی و آداب ورسوم، ریزش تحصیلی  عدم داشتن زبان-    

دارند که سنی مذهب های افغانستانی بیان میبالاتر، قرابت فرهنگی پایین، تفاوت در دین و اعتقادات که خود خانواده

این اکثریت  افزون برد. شومیشایسته با آنان ن یبه همین علت برخورد روند وها در ایران بشمار میو جز اقلیت هستند

ند. براساس مطالب کنمیتوجه  تربیشوکارکنان مدرسه به هم نژادهای خود  لانقریب به اتفاق بیان داشتند که مسو

های آموزشی مهاجران بویژه مهاجران افغان به این دلیل که مهاجرین و پناهندگان اعم از چالش تر گفته شده وپیش

ستانی و غیر افغانستانی در سرتاسر ایران حضور دارند؛ نکته حایز اهمیت این است که در این حوزه مبتنی بر تجارب افغان

د برای همه توانمیصورت نگرفته است به همین خاطر، دایره شمول این پژوهش  ویژه یان، پژوهشآموزدانشزیسته 

ان افغانستانی از آموزدانشان در اقلیت و خانواده های آنان حایز اهمیت باشد بالاخص آنان که هم چون آموزدانش

 های محروم تری وارد چرخه آموزشی شده اند؛خانواده

بار مالی آموزش  سوگفت دو دلیل اصلی برای ایجاد محدودیت اتباع افغانستان وجود دارد. از یک  توانمی ،بنابراین    

 ،دیگر سوییران برای اتباع افغان وجود دارد که بهره مندی از خدمات آموزشی منوط به پرداخت هزینه است و از در ا

پیامد سرکوب شدن و پایین آمدن اعتماد به نفس را برای آنان به  ،ندکنمیآنچه کودکان افغانستانی در مدارس دریافت 

 همراه دارد. 

مصاحبه و  از راهان افغانستانی پایه ششم ابتدایی بود که آموزدانشبررسی تجربه  پژوهشبنابراین مساله اصلی این     

های آموزان در کلاستر از تجربیات زیسته دانشتلاش کرده است درکی عمیق گوناگونهای درسی مشاهده در کلاس

ان افغانستانی شرایط آموزدانشدرسی گوناگون بدست آورده که بتواند راهکارهایی را جهت مقابله بااین مساله که 

 توانمی پژوهشکه بر مبنای نتایج این  کنددانند، ارائه ان ایرانی تبعیض آمیز میآموزدانشتحصیل خود را در مقایسه با 
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مسائل  ها وتر از پیچیدگیدقیق یاز آمارهای کلی میزان خدمات آموزشی به کودکان افغانستانی گام را فراتر نهاد و دریافت

گذاری د بستری را فراهم سازد در راستای سیاستتوانمیجود در حوزه آموزش کودکان افغانستانی بدست آورد که مو

در این خصوص  هاییصحیح جهت  آموزش کودکان مهاجر چه افغانستانی و چه غیر افغانستانی. هم چنین بیان پیشنهاد

که از تخریب هویت،  شودرس برای این کودکان ایجاد که شرایط بهتری در مدا کنندکه مجریان در مدارس چگونه عمل 

ان افغانستانی  از نظام آموزدانشکمبود اعتماد به نفس، نبود عزت نفس و... رهایی یابند. حال باید دید که تجارب زیسته 

 آموزشی ایران چگونه است؟

ها، ه نیازهـا، خواستیران، توجـه بـان افغانستانی از نظام آموزشی اآموزدانشبنابرایـن، براساس تجارب زیسته     

 نماید.حقـوق و تجارب کـودکان افغانستانی امری ضروری می

 

 روش پژوهش
)تفسیری( انجام گرفته است. با توجه به هدف پژوهش که بررسی تجربیات  پژوهش به روش کیفی و پدیدارشناسیاین 

ان افغانستانی از نظام آموزشی در ایران است، ضرورت داشت معناها، دیدگاهها و تجارب زیسته آموزدانشزیسته 

آموزش و برنامه درسی مدارس در ایران مرتبط هستند؛ مورد  ان افغانستانی پایه ششم، که از نزدیک با پدیدهآموزدانش

هایی بود که در خصوص زمینه و شرایط ری شیوهها مستلزم بکارگیآن بررسی قرار گیرد. از این رو شناخت همه جانبه

آن تجربیات حساس باشد. در این پژوهش از پدیدارشناسی تفسیری استفاده شده است چرا که مفروضات  بروز ویژه

ها در درون فرایند تفسیری قرار ند بلکه این مفروضات در کنار نتایج مصاحبهشومیمحقق در پرانتز و یا کنار گذاشته ن

دارد، پدیدارشناسی پدیدارشناسی تفسیری بیان می مورد( در 1994) 1گونه هایدگرو بخشی از آن هستند. همان داشته

کشف معانی ذهنی و  از راهدرک ماهیت ذهنی تجربه زنده از دیدگاه کسانی است که آن را تجربه کرده اند. این امر 

استفاده از این روش جهت تبیین و  ،گیرد. لذاصورت میدهند، توضیحاتی که افراد در مورد تجربه هایشان ارایه می

 رسد.وضوح پدیده مورد نظر مناسب به نظر می

 

 کنندگان پژوهشمشارکت

دگان در این پژوهش ند به عنوان مشارکت کننکنمیآموزان افغانستانی دوره ابتدایی که در شهرستان شاهرود تحصیل دانش

توجهی است تعداد قابل شهرستان تایباد که منطقه مرزی ایران و افغانستان ن در مسیربودند. شهر شاهرود به دلیل قرار گرفت

تانی در خودش نیز این شهر به دلیل وجود مقبره یک شاهزاده افغانس ،ها را در خود جای داده است. البتهاز افغانستانی

ند و اکثرا به شغل کفاشی کنمیور پیدا مورد توجه مردم افغان قرار گرفته و آنها بدون هیچ محدودیتی در شاهرود حض

ه نسبت باهمیت دیگر این است که چون تعداد مدارس غیردولتی در این شهر  دارایپردازند. نکته و کفش دوزی می

ند توانمین که ای افزون بردهند زیرا ها سکونت در این شهر را ترجیح میتمکن مالی مردم، زیاد است، لذا افغانستانی

شان نیز به راحتی مناسب پیدا کنند و امنیت نسبی در این شهر برای زندگی داشته باشند، امکان تحصیل فرزندان یشغل

 فراهم است.

 

                                              
1. Heidegger 



 259 مکارانهغربا و /  (ییششم ابتدا هیمطالعه:پا)مورد  رانیا یدر نظام آموزش یآموزان افغانستاندانش ستهیتجارب ز یشناس داریپد

 

 

 پژوهشتعداد مشارکت کنندگان 

ان افغانستانی پایه ششم در شهرشاهرود بعد از هماهنگی با اداره آموزش و پرورش شاهرود آموزدانش در مجموع از میان

ان این پایه آموزدانشنفر مصاحبه انجام گرفت و بدین خاطر  15ند با کردمیان افغانستانی در آن تحصیل آموزدانشکه 

ان در پایه آموزدانشوبیان تجربیات شخصی توسط  گوناگونهای تحصیلی انتخاب شدند چون قدرت تشخیص موقعیت

و تجربه شش سال تجربه زیسته در آموزش رسمی ایران را  بوده تربیشهای پایین تر دوره ابتدایی ششم نسبت به پایه

گیری هدفمند به کار پژوهش نیز با توجه به اهداف این مطالعه، نمونه یابی به گروه نمونهبه همراه داشتند. بمنظور دست

میدان پژوهش نیز . ملاک ورود به رودبشمار مییابی به مشارکت کنندگان گرفته شد که رویکرد مناسبی برای دست

متولد افغانستان  آموزدانشداشتن معیارهایی نظیر داشتن پدر ومادر افغانستانی، یک نفر از والدین متولد افغانستان، خود 

 ان مشمول این رویکرد همگی یا در پایه ششم درآموزدانشو تحصیل شش سال در مدارس ایرانی مد نظر قرار گرفت. 

های دیگری را نیز یا اینکه پس از گذراندن این پایه ترک تحصیل کرده بودند و ویژگیشاهرود مشغول تحصیل بودند و

 ارائه شده است. 1 دارا بودند که در جدول

 

 پژوهشهای یافته
ان افغانستانی پایه ششم ابتدایی و بررسی ومطالعه آن ها طی چندین دوره،  آموزدانشمصاحبه با  15ن کردپس از عملیاتی 

زیر مضمون شامل، بی احترامی، سرخوردگی از تحصیل، فقدان سازوکار شفاف عادلانه برای ثبت  2۶و  مضمون اصلی ۶

های داخلی پیرامون ثبت نام، قوانین خودساخته، ناکارآمدی اجرایی بدنبال نقصان نامهنام، نبود روال مشخص در آیین

اشتی، احساس ناامنی، شرمساری، برخورد زنی بهداداری، خود کم پنداری، کاهش اعتمادبه نفس، نزاع، برچسب

-های فرهنگی، ایجاد هویت های ساختگی، نقش برابرتهدیدآمیز، عدم برقراری ارتباط، تنفر، کاهش عزت نفس، تفاوت

، تمسخر زبان، عدم توانایی ساخت جمله، عدم آشنایی با هسته معنایی فارسی،قاچاق، مزایای نابرابر، چالش های ارتباطی

مضمون در دسته بندی مضمون اصلی قرار گرفت  2۶کی، آسیب به چرخه اقتصادی جامعه بدست آمد. این کار درکود

مضمون اصلی شامل چالش های: کژتابی قانونی، آسیب تعارض نگهداشت زبان و زبان جدید، ۶و به این ترتیب از آنها 

، آسیب اجتماعی، تبعیض ومشکلات اقتصادی بدست آمد. اعتبار یافته ها نیز اینگونه حاصل گردید شناختیروانترومای 

ان آموزدانشان فرستاده شد که مورد تایید آموزدانشنفر از 10مشخص شدن کدهای نهایی، این کدها برای که پس از 

 مشارکت کننده قرار گرفت. 

های مصاحبه شوندگان و مهم در این پژوهش طرح شد که گزارش یاذعان داشت که سوالات توانمیبه اجمال     

 ۶ زیریاری داد. در  ،باشده روشنی مشخص میب 2توصیفات آنها، پژوهشگر را در ساخت این مضامین که در جدول

مصادیق به روشنی بیان گردیده است( مورد بررسی  2مضمون اصلی به همراه برخی مضامین فرعی )چرا که در جدول

 خواهد گرفت. قرار

ناخوشایند  : سوالی که ما را در رسیدن به مضمون اصلی اول یاری داد؛ بیان تجربیات خوشایند وشناختیروانترومای     

از مدرسه وکلاس درس بود. چه برداشتی از این تجربیات دارید؟ تجربیات شما در یک روز مدرسه آیا بر عملکرد شما 

 همان کلاس درسی تأثیر گذاشته است؟در روزهای دیگر و ساعات دیگر 

نگویید تجربه خوشایند وناخوشایند را  ،کردنددرنگ بیان میشوندگان هنگام پاسخ به این سوال بیمصاحبه تربیش    

ها خوشایند نیست. جملگی تردید ها از مدرسه آمدن همراه ایرانیتجربیات ما افغانستانی ،کلدر برایتان توضیح دهیم، 
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 زیرن مدرسه برساند و آنها را از مدرسه اخراج کنند. در های آنان را به گوش مسوولاکه مبادا پژوهشگر صحبتداشتند 

 .شودهای مصاحبه شوندگان در این خصوص ارائه میبه اختصار برخی پاسخ

ها کم نداریم، ایرانیند که ما چیزی از کردمیپسران در مصاحبه بیان  تربیشخود کم پنداری: در مورد این مضمون     

در ابتدا هویت خود را با تمام آنچه که به عنوان یک  ،براساس حس غرور و اقتدار که در نوجوانان پسر وجوددارد

اما زمانی که شروع به بیان تجربیات  ،نقطه ضعف گونه کمبود وبدون هیچ ؛پذیرفتندمی ،دشومیافغانستانی با آن معرفی 

ان آموزدانشد که قدرت نفوذ عملکرد هم سالان ایرانی شان در مدرسه به حدی بالاست که شمشخص می ،ندکردمیخود 

 گفت:ی میآموزدانش ؛ها هستندتر نسبت به ایرانیاند که موجوداتی در رده پایینافغانستانی، خودشان پذیرفته

گویند سنی هستیم. به ما می ه افغانستانی وکنند کبه ما توهین می ،کنندآموزان ایرانی ما را اذیت میبعضی از دانش"    

 (.3)مشارکت کننده شماره "ها ما سنی هستیمکشیم در بین ایرانیسگ سنی خجالت می

 ،شدکلاس ارائه می شان از مدرسه وان افغانستانی به تجربیاتآموزدانشنزاع: پاسخ دیگری که در مورد تجربیات     

شان ها هوای همدیگر را دارند و برای مقابله با هرچیزی وهر کسی که خلافغالبا همراه با ارائه این عبارت بود که ایرانی

 .ندکنمیبا هم دست به یکی  ،باشد

های سال پایینی حرفم شد آن هم به خاطر اینکه گفت چرا موقع ورد به سالن من را هول دادی؟ با یکی از بچه»    

)مشارکت "روی سرم کتکم زدند و ریختند ،که اصلا هم کلاس ما نبود آموزدانشایرانی به طرفداری از آن  هایبچه

 (.7کننده شکاره 

برچسب های بهداشتی: توصیفات مصاحبه شوندگان از این مضمون سرشار از تفاسیر منفی بود که ایرانی ها فکر     

اگر ما از سرویس »ند شومیحتی حاضر ن فقط خودشان تمیز هستند وند کنمیها فکر ند ما نجس هستیم، ایرانیکنمی

ها خودشان را با سنگ تمیز بهداشتی مدرسه استفاده کنیم، پشت سر ما به توالت بروند و نظرشان این است که سنی

 (.8)مشارکت کننده شماره  «گیرندند وطهارت نمیکنمی

ها را بیارین خانم گفتند افغانیگرفتند و دقیقا سر کلاس علوم بود که میهای کلاس شپش سال گذشته دونفر از بچه"    

چندین بار  ؛شان آزمایش کنید چون کثیف هستند؛ خاطره خیلی تلخی بود و آن روز بسیار گریه کردممعلم روی موهای

معاون گفتم ما با خانواده ند که در سرم شپش پیدا شد؛ به کردمیخیلی با کراهت نگاه  سر من را در دفتر مدرسه دیدند،

همین باعث شد برای تکرار  یم برویم.توانمیفر هستیم و زیاد حمام نن 9یم کلا کنمیرزندش باهم زندگی ف 5عمویم و 

 (.9)مشارکت کننده شماره  "پایه من را نپذیرند

 آسیب تعارض نگهداشت زبان و زبان جدید:     

ویژه را برای آنان در  یان، شرایطآموزدانشسایر  فاوت زبان بین آنها وپاسخ مصاحبه شوندگان در مورد اینکه ت    

ها نشان از آن کردند وپاسخشان اشاره میبه مساله زبان مادری و هویت گونه بود کهمدرسه ایجاد کرده است یا نه؟ این

انی که به هرحال نشانی داشت که گویا مجبور هستند به خاطر تحصیل حتی روی زبان مادری شان سرپوش بگذارند. زب

مجبور هستند این  ،اما به خاطر شرایط تحصیل که به راحتی برای آنان فراهم نشده است ،روداز هویت آنان بشمار می

 عنصر هویتی را انکار کنند.

های کنندگان در این قسمت به معنای واقعی کلمه به پوز دادن بچههای مشارکتعدم توانایی ساخت جمله: پاسخ    

ند اینکه در مقابل کنمیان افغانستانی( فخرفروشی آموزدانش) شان به بقیهایرانی اشاره داشت که با نحوه صحبت کردن

کنند کی هستن؟ اونا کی هستن که ما نیستیم؟ خشم و ها فکر میپژوهشگر بسیار واضح و مستقیم بیان کنی که ایرانی
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کنندگان به آن اشاره کردند: د. یکی از مواردی که شرکتدهمینشان  غضب این اتباع را از عملکرد ایرانیان در مدرسه

ان افغانستانی بود که یا در خود افغانستان متولد شده بودند یا آموزدانشسلیس نبودن و روان نبودن جملات آن دسته از 

نی بودند و در خانه کاملا به یا اینکه پدر ومادرشان هردو افغانستا چند پایه تحصیلی را در افغانستان گذرانده بودند و

 .کنندگان دقت کنیدنفر از مشارکت 4ند به پاسخ کردمیبا بچه ها صحبت  زبان افغانستانی با یکدیگر و

 به خاطر ادا ؛شدیمواقعا اذیت می ،شدمعلوم می تربیشمثلا موقع خواندن شعرهای حفظی در کلاس که لهجه ما "    

 «یم کلمات را ادا کنیم یا حتی جمله بسازیمتوانمیها نبودن ایرانیمعلم، چون به رواندادن ها و گیروردن بچهآدر

 (.4،13،3،9)مشارکت کننده شماره ،

اینجا بود که  ،بردان افغانستانی را در حالت ابهام فرو میآموزدانشعدم آشنایی با هسته معنایی فارسی: پاسخی که     

 ،یعنی اگر به ما فحش هم بدهند ؛فهمیمنمی ،گویندها را که با شعر و کنایه مییرانیما اصلا بعضی جملات ا» :گفتندمی

ان و یا آموزدانش(، در این قسمت مشخص شد که ساختارهای ادبی که 1)مشارکت کننده شماره «یمشومیما متوجه ن

بلاغت زبان مادری ما  ءشان که در حقیقت جزجملات تربیششفافیت  جهت وضوح و ،برنداولیا مدرسه بکار می

تعبیر درستی  زیرابرد ان افغانستانی را به فکر فرو میآموزدانشها؛ ها یا کنایهنظیر ضرب المثل ،رودها بشمار میایرانی

 از این صناعات ادبی ما در زبان فارسی ندارند.

 

 کژتابی اداری قانونی 

مصاحبه شونده به آن اذعان داشتند که  15ود چرا که هر این مضمون در حالتی بدست آمد که جز قَدَرترین مضامین ب

زند و قوانین هر کسی ساز خودش را می ای دارد وخاصه در مدارس غیر دولتی هر کسی برای خودش قانون خودساخته

 آموزدانشمصاحبه در حضور پدر  ؛از مدیری به مدیری دیگر بسیار متفاوت است ای به مدرسه دیگر واز مدرسه

نگاهی زیر چشمی به پدرش کرد و زیر لب گفت بگم؟ پدرش سرش را تکان داد  آموزدانشگرفت و  انجامافغانستانی 

 ،ماند؛ در نهایتهای شما محرمانه میهمه صحبت .که نه. اینجا پژوهشگر لبخندی زد وبیان کرد که چیزی را پنهان نکنید

نام نداشته باشد. شان مشکل ثبتهدیه برده بودند که بچه قربان برای مدیر مدرسه یک گوسفندمشخص شد که عید 

 گفت:ی میآموزدانش

ثبت نام وپذیرش در مدرسه سمنان وشاهرود خیلی سخت بود اول میگویند اتباع مثل ایرانیها "قوانین خود ساخته: 

 (.4کننده شماره )مشارکت "د شرایط به گونه ای دیگر استشومیند درس بخوانند اما وقت ثبت نام که توانمی

اما  ،های قبلی را در سمنان خواندم و مشکلی نداشتیمپایه»های داخلی پیرامون ثبت نام: نبود روال مشخص در آیین نامه

مثلا این  کنند.بیان می زنند و یک قانون جدید را برایمهرروز من را صدا می ،امآمده ()شاهرود  از وقتی به مدرسه اینجا

 .«یم حتی آنها که به صورت قانونی در ایران هستندکردمیده است که نباید اتباع را ثبت نام نامه از اداره آم

 دیگر می گفت: یآموزدانش    

دریافت خدمات زیبایی، مادرم  یزلس ؛روندد که معاون مدرسه و دخترش به آنجا میکنمیمادرم در آرایشگاهی کار »    

خدمات زیبایی را از آنان  هزینه ند وکنمید و فقط هزینه مکان آرایشگاه را پرداخت کنمیشان را پدیکور پاهایناخن

( در 10مشارکت کننده شماره )  «به مادرم گفته بود که نگران نباش هوای دخترت را دارم بارچند  .دکنمیدریافت ن

ات را بیاور؛ مدارک هویتیکه اند اند و گفتهصدایش کرده بارچند  ،صورتی که هم کلاس من که او هم افغانستانی است

 چنین بود:های هم کلاسی اینگفته
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 درسته؟ ریالستیدهتان در ایران که هنوز تمام نشده است؟ گفتی قانونی اینجا زنند که مهلت اقامتمدام صدایم می»     

 (.12)مشارکت کننده شماره «و.....

ها اصلا قانون ندارند ودیان در آمده بود که این شاهرآموزدانشای ناکارآمدی اجرایی بدنبال نقصان اداری: اینجا صد    

 گفت:ی میآموزدانشفقط ادعا دارند. چه ادعایی؟ 

دید برای شما مانیم که چه؟ که هنوز رییس جها معلق مید تا چندین روز ما بیچارهشومیرییس فلان قسمت عوض     

ر مدرسه ددایی من هم سن من است گذار کیست؟ پسرنفهمیدیم اینجا قانونتباع تصمیم نگرفته است والا خانم ما ا

 (.15)مشارکت کننده  «خواند اصلا چنین مشکلی نداشتدیگری درس می

 

 تبعیض 

رایی این مساله چان نمایان بود و بدنبال آموزدانشاین مضمون در حالی بدست آمد که حالتی از استیصال در چهره 

 ؟ چرا فرق؟ چرا بی عدالتی؟بودند که چرا تفاوت

ه و از پژوهشگر مضمون فرعی سوگیری تایید زمانی بدست آمد که تنی چند از مصاحبه شوندگان صدایشان را بالا برد    

 (:شودبیان می زیر)سوال در مضمون فرعی  سوال پرسیدند

 ،دادندامه میمثبت بود و فورا اد پژوهشگرآید کسی ازشما تعریف کند؟ پاسخ نمیسوگیری تایید: خود شما خانم خوشت 

ناگواری برایشان  درستی که انجام داده باشی نه اینکه بقیه از ترس ودلهره که مبادا اتفاق اما تعریف برای کارخوب و

قط از ما خوشش فیم دروغ بگوییم که معلم شومیها مجبور اما ما خانم در کلاس ،بیفتد به دروغ از شما تعریف کنند

 (.12)مشارکت کننده شماره  «ها با ما رفتار کند، همینیه ایرانیبیاید و شب

 

 آسیب اجتماعی 

د آنجا که کنمیگری در بدست آمدن این مضمون بسیار جلوه 1ها نشان از آن دارد که برنامه درسی پنهانگزارش

ها اذیت ما از رفتار معلم .تجربه کردگویند همه چیز را که نباید دید یا نباید عینا دهند و میدهندگان سری تکان میپاسخ

نمره ورزش کم بگیریم » اما  ،دهندما جلوه می بهدر صورتی که در ظاهر خودشان را خیلی خوب و مهربان  ؛یمشومی

کمی ارفاق کنید  ،هایش قوی استهمه درس آموزدانشند که چون این شومیبرایمان در حضور معلم ورزش واسطه ن

 (.5مشارکت کننده شماره)  »دهندمیان دیگر انجام آموزدانشی که این کار را برای همه نمره بگیرد، در حال

 

 مشکلات اقتصادی

لیل افغانستانی بودن ان به اسارت گاه اشاره کردند اسارتی که به دآموزدانشاین مضمون از سوالی حاصل شد که در آن 

خنده ریزی  »برای آنان ایجاد شده است و آنان را از تسهیلات وامکانات جدا ساخته است یکی از مشارکت کنندگان 

یات خود را رببدست آمدن این مضمون تج مورد(. در 10)مشارکت کننده شماره« گوید: انگار اسیر گرفتند و میکنمی

)مشارکت کننده  «هاستامکانات فقط برای ایرانی تسهیلات و»دند که کرگونه بیان از شرایط ثبت نام در مدارس این

ند سبب شده این کردمی( و در ادامه گفت وگو، مرزها درنوردیده میشد و درنهایت فقر مالی خانواده را مطرح 9شماره

 ی تعریف کرد:آموزدانشگل یا آدامس بفروشند ان سر چهارراه ها در شاهرود آموزدانش

                                              
1. Hiden Curiculum 
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ها کار ها در باغتانمجبوریم برویم کارگری کنیم، تابس ،آیندچون پدران ما از عهده شهریه مدرسه برنمی» کودک کار:     

البته  (.۶کننده شماره )مشارکت «کنیمکنیم و زردآلو بچینیم و در ایام مدرسه هم سر چهارراه پشت چراغ قرمز کار می

اما در مقایسه با  ،یا کفاشی مشغول هستند ان افغانستانی در شاهرود در حرفه کفش دوزی وآموزدانشپدران اغلب این 

نایی مالی در مردم این شهر از نظر توا ،تر اشاره شدگونه که پیشهمان خود مردم شاهرود تمکن مالی اندکی دارند و

هر به علت تاسیس مدارس غیر دولتی در این ش سطح نسبتا بالایی قرار داشته و به همین خاطر روز به روز ساخت و

ید برخوردار شان از امکانات تحصیلی بالایی بایابد چرا که خواهان این هستند که فرزندانخواسته مردم افزایش می

 سازد.ی مشهود میان ایرانی را از غیر ایرانآموزدانشسأله فاصله وتفاوت وضعیت اقتصادی خانواده باشند. همین م

 

 بحث 
ی و تحلیل ان افغانستانی در نظام آموزشی ایران بود. بررسآموزدانشهدف از پژوهش حاضر فهم تجارب زیسته 

ان آموزدانشود خان اتباع خارجی از زبان اولیا مدارس وکارشناسان با آنچه که تجربه آموزدانشهای تحصیلی چالش

جامعه به ارمغان  وآموزش، منافع فراوانی را برای فرد  .باشدها از مدرسه ایران است متفاوت میاتباع خاصه افغانستانی

دموکراسی، مشارکت  به حمایت از تربیش یبرخوردار باشند، تمایل تربیش یآورد و هر چه مهاجران از آموزش و سوادمی

هایی را به همراه اما گاه مساله آموزش برای مهاجران چالش ،ها خواهند داشتدر امور سیاسی و در نتیجه پذیرش تفاوت

 د تاثیرات نه چندان مطلوبی بر فراگیران مهاجر داشته باشد.توانمیدارد که 

ده شد که دیگر نشان دا گوناگوناس یافته های حاصل از این پژوهش و بررسی پژوهش های آنچنان که براس   

، آسیب شناختیروان ان افغانستانی دوره ابتدایی با چالش ها و آسیب های زیادی مواجه هستند نظیر ترومایآموزدانش

 . نگهداشت زبان، کژتابی اداری وقانونی، تبعیض، آسیب اجتماعی و مشکلات اقتصادی

از نظام آموزشی در  هایی را از تجربه زیسته خودگزارش ،ان افغانستانی که در این مطالعه شرکت کردندآموزدانش    

بان، کژتابی قانونی، ز، آسیب نگهداشت شناختیروانایران به اشتراک گذاشتند که شواهدی بر آسیب هایی نظیر ترومای 

 بود.تبعیض، آسیب های اجتماعی ومشکلات اقتصادی 

بود؛ این مقوله، زمانی  شناختیروانترومای  بدست آمد،ها ای که از گزارش: نخستین مقولهشناختیروانترومای     

نگرانی  اما درونی پر از تشویش و ،پسر، با ظاهری عادی ان افغانستانی دختر وآموزدانشبدست آمد که هنگام مصاحبه با 

های افغانستانی در مصاحبه بیان ان و خانوادهآموزدانشفی پژوهشگر، بسیاری از آنها مواجه شدیم. براساس مطالعه اکتشا

ارزشمند  است،فقط فرهنگ غالب که فرهنگ ایرانی  د و فقط وشومیکردند که تفاوت فرهنگی در مدارس نادیده انگاشته 

های این پژوهش از نتایج افتهی ها....کنیم مقابل ایرانید. از خودمان بدمان آمده، احساس حقارت میشومیشمرده 

عدالتی ( که به بررسی نتایج تجارب بی2022) های یمنی دوزی و رضایی زادهد مثل یافتهکنمیقبلی حمایت  هایپژوهش

ان شده بود یا مطالعه آموزدانشبرای دانشجویان پرداخت که موجب افزایش استرس و عملکرد ضعیف در روند تحصیل 

ها اشاره کرده بود. نگاه از بالا به پایین مردم ایران به افغانستانی که به مساله کم توجهی، تحقیر و( 2020) بشیر و کشانی

نشان داد  به این نتیجه رسید که علائم و رفتارهای بیرونی در بین نوجوانان مهاجر نیز در پژوهش خود (2015) 1کانو

 ی. چالششودان مهاجر میآموزدانشرس و افسردگی در ان مهاجر موجب پدید آیی استآموزدانشکه استرس فرهنگی در 

                                              
1. cano 
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های ناشی از عملکرد آسیب (شناختیرواندر خصوص )ترومای  ،دیگر که در این پژوهش مورد بررسی قرار گرفت

ن اآموزدانشآورنده اعتماد به نفس را در ان افغانستانی بود که نقش پایینآموزدانشن مدرسه با رفتاری هم سالان و مسوولا

گونه که وی نیز خود را نشان داده است آن (200۶و همکارانش ) 1کرد این مساله در بررسی های بریمهاجر ایفا می

ی از اعتماد به گوناگونگیری انواع دارد روابط بین شخصی بین افراد چه با هم سالان وچه با بزرگسالان در شکلبیان می

یابند که رفاه فردی )که مؤثر دارد و افراد وگروههای مهاجر در جامعه جدید زمانی به سازگاری دست می ینفس نقش

در همین راستا پژوهش . (Sabatier 2010, (کنندهای اجتماعی را دریافت قابلیت و (شناختیروانهمانا سلامت و سازش 

 ان پرداخته بود. آموزدانشنیز به تاثیرات نظام آموزشی بر کاهش عزت نفس  2بوریس

مطالعه آسیبی بود که در پی تمسخر این آسیب تعارض نگهداشت زبان و زبان جدید: موضوع دوم شناسایی شده در     

ان اذعان کردند که ادای صحبت کردن ایرانی ها را آموزدانشان افغانستانی بدست آمد، آموزدانشواستهزا زبان مادری 

ن خاطر که مورد تمسخر قرار نگیرند آنان از شرایط ایجاد شده در کلاس های درس در می آورند فقط وفقط به ای

خجالت و احساس حقارت نتیجه اش بود. این نتایج در حالتی بدست آمد که  توصیفاتی ارائه کردند که شرمساری و

کردند. همانطور و نادیده انگاشتن آنها توسط ایرانی ها اشاره می گوناگونهای ان به عدم در نظر گرفتن فرهنگآموزدانش

رود که زمانی که از افراد سلب شود های مهم فرهنگی وهویتی افراد بشمار میدانیم زبان به عنوان یکی از شناسهکه می

(همسویی دارد 200۶) 4( وگی200۶) 3های بنکسد این نتیجه با نتیجه  پژوهششومیبه هویت فرنگی آنان لطمه وارد 

دند کراشاره  گوناگونکه در پژوهش خود به تاثیر نظام آموزشی بر سازش وهمزیستی مسالمت آمیز بین فرهنگ های 

 د.شومیهای هویت فرهنگی افراد میسر که این امر با توجه ودر نظر گرفتن مولفه

ونی بود که شرکت کنندگان در پژوهش به قوانین کژتابی اداری قانونی: مضمون دیگر در این حوزه کژتابی اداری وقان    

ن و مدیران اجرایی در آموزش و پرورش ومدارس  ند که از طرف مسولاکردمی، خودساخته و ناهماهنگی اشاره گوناگون

عدالتی و گاه موجب بروز تخلفاتی همچون جعل کردند که گاه موجب پدیدآیی بیاجرا می ،گرفتشاهرود صورت می

کردند ناکار آمدی ن هنگام ثبت نام اتباع اجرا میمقررات متفاوتی که مسولا گشت. گزارش آنان از قوانین ومدرک می

 داد که در پی قوانین خودساخته ایجاد شده بود. نتایج پژوهش حقیقت طلباجرایی مدیران رده پایین تر را نشان می

های اجرایی، نبود روال مشخص و پایدار در آیین نامه ( نیز در همین مسیر قرار دارد که چالش های قانونی و2021)

ها ای قوانین و آیین نامهداخلی پیرامون ثبت نام کودکان بدون مدرک و عدم ثبت نام آنان در برخی موارد،اجرای سلیقه

ان و در مدارس و عدم نظارت کافی، تبدیل شدن نقصان قانونی به ناکارآمدی اجرایی در زمینه ورود و اقامت مهاجر

موانع آموزش کودکان  تبدیل حق تحصیل کودکان به دستاویز و مدرکی جهت اقامت خانواده را از جمله مشکلات و

ان افغانستانی فقط به داخل آموزدانشها نشان داد که تجربه ناخوشایند والدین وافغانستانی را در ایران برشمردند. مصاحبه

ان ایرانی، برخورد ناصحیح کارکنان هنگام آموزدانشثبت نام نسبت به د بلکه شرایط متفاوت شومیکلاس درس ختم ن

ان ایرانی؛ در حالیکه شرایط اقتصادی برخی خانواده های آموزدانشثبت نام، دریافت هزینه ای مضاعف در مقایسه با 

های ؛ مؤلفهافغانستانی مناسب نیست؛ تجربه ناخوشایند آموزشی در داخل وخارج از کلاس درس را موجب شده است

تجارب معلمان دوره ( »2019) د نوعی تبعیض بوجود بیاید در پژوهش موسوی و فتحیشومیذکر شده که موجب 

                                              
1. Berry 
2. Bourhis  
3. Banks 
4. Gay 
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است. در این پژوهش به مساله فهم  شدهنیز مستفاد « های آموزش به مهاجران افغان: یک مطالعه کیفیابتدایی از چالش

ها حاکی از پنج ران افغان پرداختند که تحلیل حاصل از مصاحبههای آموزش به مهاجتجارب زیسته معلمان از چالش

زیرمضمون شامل مشکلات  25های فرهنگی، تحصیلی، اداری، اقتصادی و اجتماعی و مضمون اصلی از جمله چالش

 ان، برخورد تبعیض آمیز معلمان، عدم درگیری والدینآموزدانشآمیز سایر زبانی، تفاوت های مذهبی، برخورد تبعیض

در آموزش، تحصیلات اندک والدین، عدم ارتباط و سازگاری با محتوای درسی، ترک تحصیل، وقفه در تحصیلات، 

های شناختی، فقدان آمادگی و عدم گذراندن دوره پیش دبستانی، مشکلات جایابی، فقدان مدرک هویتی، فقدان مهارت

جران، بزهکاری، مشکلات پوششی و ظاهری، انزوا، ثبت نام سلیقه ای، فقدان چشم انداز تحصیلی، زندگی متحرک مها

 .، نارضایتی والدین ایرانی، هزینه تحصیلات، فقر و کودک کار بود2ان افغانی به عنوان شهروندان درجه آموزدانشتلقی 

بوی فرق گذاشتن وتفاوت  تبعیض بود. هر کجا که رنگ و شدتبعیض: در این میان، مضمون دیگری که حاصل     

د آنچنان که هنگام مصاحبه، کنمیاحساس غریب بودن وبغض ناشی از تنها ماندن بر انسان غلبه  ،وجود داشته باشدداشتن 

ان آموزدانشان ایرانی در کلیه فعالیت های مدرسه و یکه وتنها ماندن آموزدانشزمانی که صحبت از نقش پررنگ 

رد وفضای سنگینی در مصاحبه حاکم شد. تحصیل بدون دختر، سر باز ک آموزدانشافغانستانی شد ناگهان بغض چند 

 مرزبندی زیباست، زیبا بواسطه حضور مسالمت آمیز افراد با احترام وبدون بی عدالتی در کنار یکدیگر. از پژوهش درزاده

ستفاد نیزهمین مفهوم م« ان توسط معلم بر سلامت روان ایشان آموزدانشبررسی تاثیرات تبعیض میان »عنوان  با( 2022)

دارد که تبعیض در هر صورتی و بین هر گروهی، در هر سنی باعث مشکلات عدیده روانی خواهد شد. وی بیان میشد 

بینند تاثیر مخرب رفتار خود می معلمانی که در سنین کودکی و نوجوانی هستند، زمانی که چنین رفتاری از آموزدانشکه 

الگوست و اگر چنین رفتار ناشایستی از او ببیند،  آموزدانشبرای  معلممعلم بررروی آنان بسیارزیاد خواهد بود چرا که 

د، مشکلاتی مثل عدم اعتماد به نفس، افسردگی، پرخاشگری، اضطراب و... را شومیکه دچار افت تحصیلی آن افزون بر

 .نیز تجربه خواهد کرد

 گوناگونهای ان در کشور مقصد در عرصهآموزدانش( نیز نشان داد که 2015) 1هم چنین نتایچ پژوهش استیونس    

ان مهاجر نسبت به هم سالان بومی خود مشکلات آموزدانشند و دور از انتظار نیست که شومیاغلب با تبعیض مواجه 

 ی از خود نشان دهند.تربیشهیجانی ورفتاری 

ان مهاجر، زمانی که با آموزدانش( بیان شد که تجارب تحصیلی برای 2010) 2هم چنین در پژوهش سوآرز واروزکو    

آورد چرا که این ان مهاجر بوجود میآموزدانشرفتاری را در  تلالات هیجانی ود اخشومیموانع فردی وآموزشی همراه 

 رود.ان مهاجر بشمار میآموزدانشاهمیت روانی واجتماعی برای  و دارایمهم از جمله جنبه های تأثرگذار 

موزان فقط آگفت زندگی برای این دانش توانمیان افغانستانی آموزدانشهای اجتماعی: به استناد گزارش های آسیب    

اما  ،احوال خانه هم خوب است فقط به مدرسه شان بستگی دارد مدرسه شرایط خوبی داشته باشد اوضاع و و

ریزد اجازه ندادن والدین به موزان زندگی ما را به هم میآهای مدرسه، اولیا مدرسه و سایر دانشاذیت ها وگیریسخت

ان بیانگر این بود که از مدرسه توقع رشد و آموزدانشگویی بی احترامی و.... حالات و رفتار این ادامه تحصیل، دروغ 

پرورش فضایل اخلاقی وانسانی داشته اند حال باتوجه به شرایط ایجاد شده به سمت و سوی دیگری کشیده شده اند. 

نیز هم پوشانی « رورش در تربیت شهروندینقش آموزش و پ» عنوان  با( 2022) این یافته با نتایج پژوهش قلی زاده

                                              
1. Stevens 
2. Suárez-Orozco 
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هایش موفق خواهد بود که بتواند زمانی آموزش و پرورش در رسیدن به اهداف و آرمان کردداشت که وی بیان 

آموزش بهینه شهروندی و نیز ارتقاء  از راهنیست مگر  پذیرامکانشهروندانی آگاه، مسئول و خلاق بپرورد و این امر 

هوم تربیت شهروندی، مفهومی است کلی که به مطالعات فرهنگی، اجتماعی، سیاسی و فنی در فرهنگ شهروندی. مف

و بطور عام  جامعهدر یک های زندگی کردن با یکدیگر بطور خاص آن را به آموزش شیوه توانمیوابسته است و  جامعه

 جامعهجهانی اطلاق کرد. اصولا بدون داشتن تصویر و توصیف روشنی از فرآیند تربیت شهروندی در هر  جامعهدر 

زی افراد به عنوان شهروندان موردپسند ها و مراحل تربیت ناظر بر وضع مهیا سابه تدوین اهداف، اصول، روش توانمین

های تعلیم و تربیت در نظام تربیشهای ترین دل مشغولیگمان تربیت شهروندان خوب یکی از مهمپرداخت. بی جامعه

نه تنها  مدرسهباشد. در سایه چنین برداشتی است که از نظر مربیان بزرگ تعلیم و تربیت، ا میبسیاری از کشورهای دنی

 گوناگونتجربه عرصه های  یک مکان جهت آماده شدن برای زندگی است بلکه در حقیقت جائی برای تمرین زندگی و

 آن است.  

ها را حتی از نظر خوراکی در مدرسه، لباسی مشکلات اقتصادی: مضمون نهایی شناسایی شده، مشکلی بود که تفاوت    

مهم در  یشد. خوراک که عاملنشان داده می ،نمایندان بر تن دارند و کمکی که خانواده ها به مدرسه میآموزدانشکه 

هایشان د آنقدر فاخر باشد که براساس پاسخ مصاحبه شوندگان با لباستوانمیحیات و سلامت افراد دارد و لباس تن که 

رسیم که ان افغانستانی میآموزدانشبه یکدیگر فخرفروشی کنند. از این اشارات که بگذریم به مساله هزینه بالای شهریه 

د که فرزندانش باسواد کنمیدند؛ خجالت وشرمساری از پدر خانواده که به سختی تلاش برعینا واژه خجالت را به کار می

راستا بود چرا که وی نیز ، بار مالی آموزش را به ( هم2017) های اصفهانیشوند. نتایج این قسمت از مصاحبه با یافته

 ی برشمرده بود. های اساسی سیستم آموزشی ایران برای اتباع افغانستانعنوان یکی از محدودیت

پس از پیاده سازی وتحلیل مصاحبه های صورت گرفته و بررسی پژوهش های متعدد داخلی و خارجی،  ،در نهایت    

ان مهاجر خاصه آموزدانشنظام آموزشی به  گوناگونهای پیشنهادات پژوهشگر در خصوص کاهش و یا رفع آسیب

 می باشد: زیران افغانستانی به شرح آموزدانش

ان افغانستانی، پیگیری نظارتی از دولت آموزدانشهای روانی نظیر کمبود اعتماد به نفس در بمنظور کاهش آسیب    

های آموزشی برای مدیران، کادر و معلمان مدارس پذیرنده برای در اولویت قرار دادن برگزاری سریع و گسترده دوره

های داخلی نامهار با مهاجران و کودکان مهاجر در قالب آیینها و استانداردسازی رفتپروتکل همهاجران با هدف اشاع

 د در کاهش مسائل وتوانمیان( آموزدانشبا رفتارهای عادلانه نسبت همه تربیشپرورش )به منظور آشنایی  آموزش و

 ان افغانستانی مفید واقع شود.آموزدانشمعضلات روانی ایجاد شده از طرف مدرسه برای 

آموان ایرانی و افغانستانی، بمنظور پرهیز از ل قوانین و مقررات ثبت نام واحد ثبت نامی برای دانشاصلاح و تسهی    

 د در جهت رفع و یا کاهش آسیب کژتابی اداری قانونی مفید واقع شود. توانمیای و تبعیض گونه برخوردهای سلیقه

توجه به حفظ هویت ملی کودکان افغانستانی،  از راهتوجه به توسعه منابع انسانی بمنظور توسعه پایدار افغانستان که     

د موجبات تعاملات گسترده دو کشور را توانمیکه  شودترین تبعیض یا تعارض فرهنگی و اجتماعی ایجاد می با کم

 د در رفع آسیب اجتماعی مفید واقع شود.توانمیاین مهم برآورده شدن  و کندبیش از گذشته تضمین و تثبیت 

پیگیری نظارتی از طرف دولت در مورد کیفیت و کمیت اجرای قوانین عدم تبعیض در تحصیل کودکان مهاجر برای     

 و جلوگیری از تفسیرهای شخصی و پایدارسازی روند اجرای آن یکی دیگر از راهکارهای پیشنهادی پژوهشگر است

تدارک تشکیل کارگروه ویژه در ادارات کل آموزش وپرورش برای بررسی موارد خاص تحصیل مهاجران و  ،یتدر نها

https://civilica.com/search/paper/k-%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D9%87/
https://civilica.com/search/paper/k-%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D9%87/
https://civilica.com/search/paper/k-%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D9%87/
https://civilica.com/search/paper/k-%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D9%87/
https://civilica.com/search/paper/k-%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D9%87/
https://civilica.com/search/paper/k-%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D9%87/
https://civilica.com/search/paper/k-%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D9%87/
https://civilica.com/search/paper/k-%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D9%87/
https://civilica.com/search/paper/k-%D9%85%D8%AF%D8%B1%D8%B3%D9%87/
https://civilica.com/search/paper/k-%D9%85%D8%AF%D8%B1%D8%B3%D9%87/
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د گام ارزنده ای در جهت رفع آسیب های تحصیلی توانمیجلوگیری از اعمال سلایق شخصی در موارد گوناگون نیز 

 ان افغانستانی باشد.آموزدانش

 

مشخصات مصاحبه شوندگان .1جدول  

 

 . مضامین اصلی وفرعی استخراج شده از مصاحبه2جدول

                        

             مضامین اصلی                

 

 مضامین فرعی

 

 مصادیق

 خود کم پنداری 1شناختیروانترومای 

 

 

 

 

 

 

 

 

خواهیم شعر حفظی را بخوانیم یک زمانی که در کلاس می"    

گویند؟چون جور ترس یا استرس داشتیم که الان ایرانی ها چه می

ه شماره  )مشارکت کنند"یم شعر بخوانیمتوانمیآنها نما به خوبیه 

9) 

ها به ما بخندند برای همین در هیچ درسی ترسیم بچهچون می"

گوید نمره مثبت یم با اینکه معلم میشومیداوطلب ن

 (11)مشارکت کننده شماره"دارد

                                              
ن ایرانی، بدین ی، تروما، حالتی یا آسیبی ست که منجر به اضطراب میشود؛ براساس پاسخ شرکت کنندگان واسترس ایجاد شده از نحوه برخورد کارکنان وهم سالاشناسرواندر  1

 .شدخاطر از این عبارت استفاده 

پایه ششم آموزدانش  ردیف  جنسیت افغانستانی تبار پدر/ مادر 

 دختر هردو در حال تحصیل 1

 دختر هردو درحال تحصیل 2

 دختر هردو در حال تحصیل 3

 دختر هردو در حال تحصیل 4

 دختر هردو در حال تحصیل 5

 دختر هردو در حال تحصیل ۶

 دختر پدر ترک تحصیل 7

 دختر هردو ترک تحصیل 8

حال تحصیل در 9  پسر هردو 

 پسر هردو ترک تحصیل 10

 پسر هردو ترک تحصیل 11

 پسر هردو ترک تحصیل 12

 پسر پدر در حال تحصیل 13

 پسر هردو در حال تحصیل 14

 پسر هردو در حال تحصیل 15
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 نزاع

 

 

کنند چون پدر ومادرم افغان هستند یا به قول با من دعوا می"

 (. 4)مشارکت کننده شماره"خودشان بچه افغانی بو گندو

  

 برچسب زنی بهداشتی

 

 

 

به های بچه ات را زودمادرم را خواستند و به او گفتند: لباس"  

نشیند  هایش گفته اند که کنار ما میزود بشور چونکه هم کلاسی

 (.13کننده شماره  )مشارکت"یمشومیاذیت 

 شرمساری

 

 

 

ان دیگر متوجه شده اند آموزدانشکشم که من خجالت می"

برادرمن مدرسه نمیرود و ما باهم، هم سن هستیم و من درس 

)مشارکت کننده شماره "خوانم تا در خانه به او یاد بدهممی

12،15.) 

آسیب تعارض بین  

و زبان 1نگهداشت زبان

 جدید

 تمسخر زبان

 

 

 

 

 

 عدم توانایی  ساخت جمله

کردند آمد که زبان ما را بچه ها مسخره میخیلی وقت ها پیش می"

 (.7)مشارکت کننده شماره"گفتند مِی ری کابل؟مثلا می

 

 ما زبان خودمان را دوست داریم مثل شما که خیلی به زبانتان"

گوییم سلام ید. شما میگویید سلام خوبی؟ ما میکنمیافتخار 

ها هی سر کلاس میگویند سلام خوبم؟سلام نیخوبم؟ایرا

)هنگام احوال پرسی براساس شناسه دوم شخص جمله "خوبم؟

صحیح این است. سلام خوبی؟ اما افغانستانی ها از شناسه اول 

ند برای احوال پرسی طرف مقابل() کنمیشخص استفاده 

 (.11،12کننده شماره مشارکت

عدم آشنایی با هسته معنایی 

 فارسی،

ها را که مخصوص زبان های ایرانیها یا کنایهضرب المثل" 

فهمیم مثلا در کلاس صحبت از نژاد بود خودشان است را نمی

فورا  دهد افغانستانی هستی.گفتند شبیه تو که چشمانت نشان می

اول  "ره حسنی به بابوشتره به تخمش می"یکی از بچه ها گفت 

ی فت؟ بعدها پرسیدم و معنانفهمیدم یعنی چه؟ حتی نفهمیدم چه گ

 (.12،14)مشارکت کننده شماره "حرفش را فهمیدم

ک برای نماز خواندن رفتیم داخل نمازخانه ردیف اول ایستادم ی" تفاوت فرهنگی

هایم صدایم کرد گفت تو دست بسته نماز نفر از هم کلاسی

)مشارکت کننده شماره "خوانی باما فرق داری برو ردیف آخرمی

9.) 

                                              
ر کنار سایر زبان هاست وبه در بین آسیب های زبانی، یکی از آسیب هایی که زبان در معرض آن قرار می گیرد، مساله نگهداشت زبان به معنی حفظ ونگهداشت زبان مادری د  1

 شدعبارت استفاده این خاطر که در مصاحبه ها اشاره به تمسخر دانش اموزان به زبان مادری دانش آموزان افغانستانی شده بود از این 
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نبود روال مشخص در  1کژتابی قانونی

های داخلی پیرامون نامهآیین

 ثبت نام

ور ثبت باید در مدرسه غیر دولتی کلی هزینه بپردازیم تا مارا به ز"

کنند آخر کنند یک سال اذیت مییک سال ثبت نام می نام کنند

گویند فهمیم اینکار را کرده اند تا شهریه بگیرند؛ در آخر میمی

گویند به ما ارتباطی رویم اداره میولی وقتی می ،گفتهاداره 

 (. 1)مشارکت کننده شماره "ندارد

 قوانین خودساخته

 

م الان دوباره به سختی در مدرسه غیرانتفاعی من را ثبت نا"   

م گفتند در سال جدید به ما اجازه ثبت نااند چونکه اول میکرده

هید هزینه جایابی به ما بداند بعد گفتند باید افغانها را نداده

 (.5)مشارکت کننده شماره"

 

 

ناکارامدی اجرایی بدنبال  

 نقصان اداری 

خندد و } اینجا می کردنددر مدرسه دولتی مارا ثبت نام نمی"

شه جعل ند که آدم مجبور میکنمیگوید یک جوری رفتار می

دولتی در صورتی که پسردایی من در بسطام در مدرسه  مدرک کنه{

د خواند وقتی که رفتیم اداره آموزش و پرورش بسطام گفتندرس می

را  مسوول تغییر کرده برای همین مدرسه حرف ما

 (.۶)مشارکت کننده شماره "خواندنمی

 

 سوگیری در تایید تبعیض

 

 

 

های توجهی به تفاوتبی

 فرهنگی

 

 

 

، بابت هر جمله معلم ،به خاطر اینکه معلم از ما خوشش بیاید"

 گویید. خانم اگر شما اجازه بدهیدگوییم، چشم. شما درست میمی

 شدیدصحبت کنم؟ خانم شما با این سوادتان باید استاد می

 )مشارکت کننده"یم که خوشش بیایدکنمیگونه رفتار و....این

 (.12،15شماره

لان جا حالا که آمدی ایران باید مثل یک ایرانی رفتار کنی من از ف"

)مشارکت کننده "اهل آینجاست وآنجاست نداریم آمدمو پدرم

 (.11شماره 

                                              
که هر فردی برای خودش ودر مدرسه خودش  شددر مدارس اشاره  نمعنای لغوی واژه کژتابی به معنی دوگانگی است؛ در مصاحب ها بسیار زیاد به قوانین خود ساخته مسولا 1

س طرح فرمان یک چیز برای تحصیل اتباع می گوید اما به گونه ای دیگر این قانون اساسی و براسا 30قانون ومقررات مجزا را تعریف کرده بود؛ از آنجا قوانین آموزشی طبق اصل

 .شدقوانین برایشان به اجرا در می آید از عبارت کژتابی قانونی استفاده 
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یم کنمیگویند افغانی، بچه افغانی، تمام تلاشمان را اینقدر می" ایجاد هویت های ساختگی

مان معلوم نشود، خودمان را بیرون از مدرسه، ایرانی نشان لهجه

ها چادر کرد گفت ایرانیحتی مادرم چادر براق سرش می یم،دهمی

پوشد که در دید پوشند برای همین چادر معمولی میبراق نمی

 (.4)مشارکت کننده شماره"نباشد

 

 

 مزایای نابرابر-نقش برابر 

 آموزدانشهای ایرانی من هم هستم، هم کلاس آموزدانشمن "

هاست، نماینده سالن، ایرانی؛ بین ایرانی اما نماینده کلاس از ،هستند

 (4،۶)مشارکت کننده شماره "ایرانی.و.....قرآن خوان سرصف، 

کردیم وخانواده ام ناراحت بودند ان ایرانی دعوا میآموزدانشبا  "  ترک تحصیل آسیب  اجتماعی

 (.5)مشارکت کننده شماره"به همین خاطر ترک تحصیل کردم

 

 

 

 بی احترامی

ند یا خودشان را دهمیدیرجواب  شان بزنیم یا حرف بزنیم،صدای»

ها اینطور بعضی ،زنند تا با ما صحبت نکنند. البتهنشنیدن می به

 .(1)مشارکت کننده شماره ”هستند

 

 کودک کار مشکلات اقتصادی

 

 

پدرم مدافع حرم بود از کار افتاده شد مجبورم برای هزینه تحصیلم "

 (.3)مشارکت کننده شماره  "خودم کارکنم

سال گذشته پدرم دستگیر شد چون از کفش فروشی بیرونش "   قاچاق

کردند جایی دیگر برای کار پیدا نکرد مجبور شد بار قاچاق یک 

شاهرودی را ببرد لب مرز از طرف تایباد، اگر پدرم این کار را 

کرد باید شبیه برادرم به خاطر بی پولی ترک تحصیل نمی

 (.9)مشارکت کننده شماره "کردممی

 

ب به چرخه اقتصادی آسی

 جامعه

ها کار گیردکه همه جا افغانستانیایرانی ها از ما لجشان می"    

ند و شومیشان زیاد است به حقوق کم راضی نند چون توقعکنمی

. ندکنمیخودشان حتی از بین خودشان برای کارگری انتخاب ن

کشیم به پول کم ولی ما زحمت می ،اما پرتوقع ،چون تنبل هستند

 (.7)مشارکت کننده شماره"هم راضی هستیم
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