
    

 

 

 

Curriculum Research 
Research Paper 

Journal homepage: https://jcr.shirazu.ac.ir/  

 

Exploration and Validation of a Curriculum Framework for 

Comparative Literature Based on Critical Thinking Skills for 

Undergraduate Students of Arabic Language and Literature 
 

Amin Nazari Terizi1* ,  Mousa Arabi2  , Hasan Najafi 3  

1. Assistant Professor at the Department of Arabic Language and Literature at Shiraz University, Shiraz, 

Iran. 

2. Associate professor at the Department of Arabic Language and Literature at Shiraz University, Shiraz, 

Iran. 

3. Assistant Professor, Department of Arabic Language and Literature, Farhangian University, Tehran, 

Iran. 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
*  Corresponding Author: E-mail¬ address: aminnazari@saadi.shirazu.ac.ir 

 
COPYRIGHTS ©2025 The author(s). This is an open access article distributed under the terms of the Creative 
Commons Attribution (CC BY-NC 4.0), which permits unrestricted use, distribution, and reproduction in any 

medium, as long as the Original authors and source are cited. No permission is required from the authors or the 

publisher 

 

Abstract 
In contemporary higher education, higher-order thinking skills, particularly 

critical thinking, are of paramount importance. One of the essential 

requirements for students to succeed in the job market and society is the 

ability to think critically, enabling them to solve problems and address 

challenges effectively. The Comparative Literature course is a fundamental 

subject for undergraduate students of Arabic Language and Literature and 

gains even greater significance at the graduate level. Given the importance 

of critical thinking skills in courses such as Comparative Literature—which 

provide a suitable platform for dialogue, analysis, and critique—designing 

an effective curriculum framework for this course is both essential and 

timely. This study adopts a mixed-methods approach using a sequential 

exploratory design (qualitative–quantitative). It examines various theories 

related to critical thinking as a key variable and, based on these theories and 

the final consensus of experts in Arabic curriculum development, 

educational sciences, and psychology, proposes a curriculum framework 

for Comparative Literature. The framework is structured around core 

curriculum components: objectives, content, teaching–learning strategies, 

and assessment methods. To ensure its validity, the framework was 

reviewed by experts, who recommended it as an effective tool. 

Consequently, the framework was validated, with specialists endorsing 10 

criteria for objectives, 18 for content, 10 for teaching–learning strategies, 

and 9 for assessment methods. 
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Extended Abstract 
Introduction  
Thinking and contemplation are 

fundamental principles that define the value 

and status of human beings. Given the 

paradigmatic shift in the mission of higher 

education—emerging from modernist 

thought—the primary responsibility of 

universities is to cultivate learners who, 

beyond merely memorizing information, 

have developed the ability to classify, 

analyze, and interpret data effectively. This 

transformation equips individuals with 

critical analysis, debate, and problem-

solving skills, ultimately fostering 

leadership and professional growth. (Shah 

Talabi et al., 2015, p. 5) 

Therefore, achieving higher-order thinking 

and self-awareness among learners is 

essential for developing proficiency in 

cognitive processes and problem-solving. 

This issue is particularly significant in 

higher education, where educational goals 

can only be realized if the curriculum is 

appropriately designed to support them. Paul 

et al. (2006, p. 64) argue that a dedicated 

portion of the curriculum should be allocated 

to critical thinking, as it underpins effective 

decision-making and guides learners toward 

independent and appropriate approaches in 

confronting real-world challenges. 

The course on Comparative Literature is a 

core subject in the undergraduate curriculum 

of Arabic Language and Literature. 

Accordingly, it is crucial to emphasize this 

course in terms of objectives, content, 

teaching–learning strategies, and assessment 

methods. 

 

Research Questions and Objectives 
This study examines various theories related 

to critical thinking as a key research 

variable, identifying and extracting their 

theoretical, philosophical, social, and 

psychological foundations from diverse 

sources. Based on these foundations, it 

determines the key components and skills of 

critical thinking most suitable for 

undergraduate students of Arabic Language 

and Literature. The study also seeks to 

design a Comparative Literature curriculum 

framework grounded in critical thinking, 

incorporating core curriculum elements: 

objectives, content, teaching–learning 

strategies, and assessment methods. 

The research addresses the following 

questions: 

1. What are the optimal objectives, 

content, teaching–learning 

strategies, and assessment methods 

for a Comparative Literature 

curriculum framework based on 

critical thinking for undergraduate 

students of Arabic Language and 

Literature? 

2. How do experts evaluate the validity 

of the proposed curriculum 

framework? 

 

Methods 
This study employed a mixed-methods 

approach, specifically a sequential 

exploratory design (qualitative–

quantitative), implemented in several 

phases. First, qualitative data were collected 

and analyzed. Based on findings from the 

qualitative phase, quantitative data were 

gathered and analyzed. Finally, the 

validation process was completed by 

integrating qualitative and quantitative data, 

establishing a connection between 

qualitative analysis and quantitative 

findings. 

 

Results 
In response to the first research question, 10 

attributes were proposed for objectives, 18 

for content, 10 for teaching–learning 

strategies, and 9 for assessment methods, all 

validated by experts. 

To address the second research question, a 

four-section questionnaire comprising 47 

items (10 for objectives, 18 for content, 10 

for teaching–learning strategies, and 9 for 

assessment methods) was distributed to 36 

experts for final validation. The Content 

Validity Ratio (CVR) and reliability 

coefficient of the questionnaire were 

calculated (see Tables 1 and 2). 

Table 1: Content Validity Index (CVI) of the 

Questionnaire for the Four Curriculum 

Elements (Final Validation) 
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Curriculum 

Elements 

N1 N CVR 

Value 

Objectives 10 36 18.72 

Content 18 36 19.33 

Teaching-

Learning 

Strategies 

10 36 14.85 

Assessment 

Methods 

9 36 17.62 

Overall 

Questionnaire 

47 36 70.52 

Content 

Validity 

Index (CVI) 

- - 0.85 

Table 2: Reliability Coefficient (Cronbach’s 

Alpha) of the Questionnaire for the Four 

Curriculum Elements (Final Validation) 

Curriculu

m 

Elements 

Number 

of 

Respond

ents 

Num

ber of 

Items 

Cronbac

h’s 

Alpha 

Objective

s 

36 10 0.93 

Content 36 18 0.92 

Teaching-

Learning 

Strategies 

36 10 0.97 

Assessme

nt 

Methods 

36 9 0.95 

Overall 

Questionn

aire 

36 47 0.98 

Based on the data, the identified attributes 

aligned with critical thinking skills for the 

Comparative Literature curriculum were 

deemed valid and reliable, with a Content 

Validity Index (CVI) of 0.85 and an overall 

reliability coefficient of 0.98. These results 

confirm that the proposed Comparative 

Literature course framework based on 

critical thinking skills meets required 

standards and is recognized as an optimal 

framework by experts in curriculum studies, 

psychology, and educational sciences. 

 

Discussion and Conclusion 
Objectives 

Ten key attributes were identified based on 

critical thinking components. Under the 

interpretation skill, the history of 

Comparative Literature in Western, Eastern, 

and Middle Eastern contexts, along with 

comparative literature theories, should be 

categorized. Key concepts of interliterary 

relations and their application in analyzing 

interactions between Arabic literature and 

world literature should be decoded. 

Developments and challenges in 

Comparative Literature should be illustrated 

with examples from Arabic literature, and 

the relationship between Comparative 

Literature and other disciplines should be 

clarified. 

Under the reasoning skill, both classical and 

modern theories of Comparative Literature 

should be examined, and research methods 

should be analyzed and categorized within 

studies on Arabic literature and its 

interaction with other literary traditions. 

 

Content 
Eighteen components were developed based 

on five skills: interpretation, reasoning, 

inference, evaluation, and assumption. For 

interpretation, the content includes: 

Exploration and critique of social issues 

Understanding theoretical foundations and 

schools of Comparative Literature 

Structuring classifications and identifying 

frameworks and differences in Arabic and 

Persian sources 

Recognizing challenges in Comparative 

Literature theories with examples 

Interpreting key concepts in interliterary 

relations (influence, interaction, imitation, 

adaptation, inspiration, coincidence, 

similarity, literary borrowings) 

Presenting reasoned arguments regarding 

the historical, cultural, and social influence 

of Arabic literature on world literature 

For reasoning, the content emphasizes 

challenging discussions, providing 

foundational knowledge (e.g., research 

methods in Comparative Literature and their 

application to Arabic literary studies), and 

enabling students to make informed 

decisions in research and practical training. 

 

Teaching–Learning Strategies 

Problem-based learning 

Indirect instructional strategies 

Active learning through collaboration 

Interactive teaching 

Process-oriented skill development 
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Concept mapping to illustrate relationships 

between concepts 

Scaffolding techniques to reduce 

dependence 

Research-oriented and project-based 

approaches 

Integrated methods such as Q&A, group 

discussions, critiques, analyses, and 

brainstorming 

Assessment Methods: 

Qualitative descriptive evaluation via 

written and oral exams 

Various assessments (diagnostic, formative, 

summative) 

Alternative assessments (observations, 

interviews, self-assessment, peer 

assessment, report writing, e-portfolios) 

Collaborative and group-based evaluations 

Assessments based on application of 

multiple intelligences 

Process-oriented assessments with 

continuous feedback 

Project-based evaluations (individual and 

group projects) and e-portfolio development 

Analytical, critical, open-ended, and 

divergent assessments 

This comprehensive framework ensures that 

the Comparative Literature course, 

grounded in critical thinking skills, 

effectively develops analytical, evaluative, 

and interpretative abilities, aligning with the 

needs of Arabic literature scholars and 

researchers. 
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 های برنامه درسیپژوهش
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 چکیده
برخوردار  یژهو ییتاز اهم یدر آموزش عال یتفکر انتقاد یهامهارت یژهتفکر سطح بالا به و یهاامروزه مهارت

آن  هدانشجو جهت ورود به بازار کار و جامعه قدرت تفکر اوست تا بواسط یاز ملزومات اساس یکی یرااست ز

 یمقطع کارشناس یاناز دروس مهم دانشجو یقیتطب یاتادب یبتواند به حل مسائل و مشکلات بپردازد. واحد درس

. شودیدو چندان م یلیتکم یلاتآن در مقاطع تحص یریفراگ یتو اهم رودیبشمار م یعرب یاتادب زبان و هرشت

مناسب  یکه بستر یقیتطب یاتادب یلاز قب یدرس یدر واحدها یتفکر انتقاد یهامهارت یتبا توجه به اهم ین،بنابرا

 یمهم و ضرور یاربس یقیتطب یاتادب یدرس هبرنام یمطلوب برا یچارچوب یطراح رود،یبشمار م دگفتگو و نق یبرا

 یاتاست نظر کرده ی(، سعیکم-یفی)ک یمتوال یطرح اکتشاف یعنی یختهبر روش آم یهپژوهش با تکاین است. 

مورد مطالعه قرار داده، و  ش،مهم پژوه یرهایاز متغ یکیتفکر نقادانه را به عنوان  یهامرتبط با مهارت گوناگون

 یبه طراح شناسی¬و روان یتیعلوم ترب ی،عرب هرشت یدرس هبرنام همتخصصان حوز یینها یمبر اساس آن و با تصم

 یادگیری،-یاددهی ی)اهداف، محتوا، راهبردها یدرس هبرنام یبر عناصر اصل یقیتطب یاتادب یدرس هچارچوب برنام

متخصصان قرار  یارشده در اخت یچارچوب طراح ی،بر آن جهت اعتباربخش ه( بپردازد. علاویابیارزش یباسال

 18محتوا  یژگی،و 10اهداف با  یجهشد. در نت یشنهادبه عنوان چارچوب مطلوب پ یشنهادیگرفت و چارچوب پ

 متخصصان قرار گرفت. ییدمورد تأ یژگیو 9 یابیو ارزش یژگی،و 10 یادگیری-یاددهی یراهبردها یژگی،و

تفکر  یهابر مهارت یمبتن یقیتطب یاتادب یدرس هچارچوب برنام یابیکاوش و اعتبار (.1404نجفی، ح. )ا.، عربی، م.، و ، نظری تریزی استناد:

 یانجمن مطالعات برنامه درس «یبرنامه درس یهاپژوهش» یپژوهش یمجله علم. یعرب یاترشته زبان و ادب یکارشناس یاندانشجو ینقادانه برا

 .25-46. 1404 نتابستا، بهار و 29 یاپی. دوره پانزدهم، شماره اول، پرانیا
 DOI: https://doi.org/10.22099/jcr.2025.8232 
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 مقدمه
تفکر و اندیشیدن یکی از اصول بنیادی ارزش و جایگاه انسان است. قرآن نیز بر اهمیت تفکر تأکید دارد. اندیشیدن 

ها نیز از یکدیگر تفاوت داشته باشند. تفکر و شود که انسانکند و حتی سبب میانسان را از دیگر موجودات متمایز می

اکتشافات و دستاوردهای بشری را به  چنینهمهای علمی و فلسفی و ها، نظریهها، فرهنگتعقل، نیرویی است که تمدن

، تفکر به معنای استفاده از عقل برای شناخت بهتر خود و جهان پیرامون است و به روی هم رفتهوجود آورده است. 

 کند.کمک می گوناگونانسان در ابعاد  هرشد و توسع

هستند که انسان برای حفظ و تداوم حیات  باورعلوم تربیتی بر این  از قرون گذشته تاکنون فیلسوفان و صاحب نظران    

اش را چرخد؛ مقصد نهاییخود به یادگیری و اندیشیدن نیاز دارد. نظر به اینکه تعلیم و تربیت حول محور یادگیری می

از دیدگاه پاول نیز ( کما اینکه Jahani, 2001در تقویت استدلال و تعالی بخشیدن به قدرت قضاوت تعریف کرده است )

(. Ghazi Moradi, 2012اش را در پرورش اندیشمندان و ذهن جستجوگر، تعریف کند )تعلیم و تربیت باید هدف غایی

اذعان داشته  "کنیمچگونه فکر می"تعریف اندیشه از دیدگاه دیویی نیز مؤید این مطلب است. همانگونه که در کتاب 

گذاری آینده بر مبنای دیگر پایه به بیانگردد، های دیگر میه زایش یا تأیید واقعیتتفکر فرایندی است که منجر ب»است: 

 (.Mosllanejad, & Sobhanyan, 2007دهد )¬گذشته همان فرایند تفکر و اندیشه است که در ذهن انسان رخ می

یته است، پرورش فراگیرانی تفکر مدرن هبا توجه به تغییر ماهوی ایجاد شده در رسالت آموزش دانشگاهی که زائید    

اند رسالت اصلی اطلاعات، به توانایی تبدیل کرده هبندی و تحلیل اطلاعات را در کنار حفظ و ذخیرکه مهارت طبقه

 هآید تا افراد توانایی تحلیل، مباحثه، حل مسأله و در نهایت مدیریت را در وجود خویش به منصّمی بشماردانشگاهها 

یابی به سطوح عالی تفکر و خودشناسی توسط دست ،از این رو .(Shah Talabi, & others, 2015شکوفایی برسانند )

رسد تا در فرآیندهای شناختی و حل مسئله به مهارت کافی دست یابند. این موضوع مهم فراگیران ضروری به نظر می

ها زمانی تحقق پیدا خواهد کرد که برنامه درسی متناسب این رسالت لذا،کند؛ در آموزش عالی اهمیت دو چندانی پیدا می

 با آن وجود داشته باشد.

از گذشته رسالت آموزش عالی حول سه محور تعریف شده است که عبارتند از: ارائه خدمات، کارهای پژوهشی     

 بشمارتر ینی که از دیگر عناصر ضروریعنوان کارآفر با تازه یوآموزش فراگیران. با توجه به بروز تحولات جدید، رسالت

های آموزش درسی به عنوان سند تحول و نقشه راه، در نظام هآید به آن افزوده شده است. این در حالیست که برناممی

آید می بشمارخدمات به جامعه  ههای جدید به فراگیران برای عرضعالی، بسترساز مناسب انتقال دانش، تجربه و مهارت

(Nili, & others, 2010).  مسئولیت مهم در هر جامعه برای آماده سازی دانشجویان، متوجه برنامه درسی است تا فراگیرن

تفکر »شود مگر از دریچه اهمیت دادن به پرورش را برای مواجهه با چنین موقعیتی آماده سازد که این امر محقق نمی

 . (Flores, & others, 2012« )قضاوت هقو»و رشد و بهبود « انتقادی

درسی باید به تفکر انتقادی اختصاص یابد زیرا این طرز  هاز محتوای برنام ویژه یپائول بر این باور است که بخش    

آن، تفکر انتقادی، فراگیران  افزون بردهد. دنیای امروز را تشکیل می هشود که شالودهایی میتفکر منجر به اتخاذ تصمیم

  (.Paul, & others, 2006) ددهها سوق میمستقل و مناسب برای مواجهه با واقعیتهای را به سوی انتخاب روش

اینکه در مباحث  افزون برای باشد که فراگیران را برآن دارد تا درسی بویژه دروس دانشگاهی باید به گونه هبرنام لذا،    

 علمی مسلط باشند، بتوانند با استعانت از قدرت استدلال وتحلیل به ارزشیابی مطالب از دیدگاه تفکر انتقادی نیز بپردازند. 

دهد تا در برابر تغییر و تحولات روزافزون دنیای مدرن واکنش بجا تفکر انتقادی این امکان را به فرد می ،دیگر بیانبه 
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  (Lee, & others, 2012).اتخاذ کند

دهد که هایی خود را نشان میبنابراین، اینجاست که هدف از تعلیم و تربیت در دنیای جدید و پسا مدرن، در قالب    

سازی، توجیه و مجسم کردن، متمرکز های تشخیصی، ترکیب، ایدهضمن نگاه به ارزیابی و نتایج مثبت، بر آموزش مهارت

 ,Hagopianد )مبذول گرد ویژه یههای تفکر نقادانه توجود در آموزش عالی به ارتقای مهارتراست. بنابراین انتظار می

2013.)  

ترین ترین و بنیادیریزان درسی به عنوان یکی از مهمها و رویکردهای اتخاذ شده از سوی آموزش عالی و برنامهدیدگاه    

عطفی برای  هنقط هتواند به مثابهای تفکر انتقادی میمهارتهای تفکر به ویژه های نظام آموزشی کشور، به مهارتبخش

رود. نقش دانشگاه نیز به عنوان یکی از ارکان ابداع و تزریق اندیشه و تفکر  بشماربهبود و توسعه نظام آموزشی کشور 

های ظرفیت از راه از جایگاه شایان ذکری در ایجاد و ارتقای تفکر انتقادی برخوردار است که این مهم گوناگوندر جوامع 

 .(Arefi, & Rezaizadeh, 2011) رسددرسی به سرانجام مقصود می هگوناگون ومتنوع جامعه دانشگاهی از قبیل برنام

درسی مبتنی بر تفکر انتقادی در حوزه درسی بیانگر این اصل غیر قایل انکار است که، نه  هطراحی چارچوب برنام    

تنها دانشجویان باید مهارت تفکر انتقادی را بیاموزند تا مهارتشان ارتقا یابد بلکه باید یک مهارت عمومی تلقی گردد که 

توجه  .(Mckendree et al, 2010) ه ویژه باشدهای دیگر زندگی فارغ از دانشجویی و دانشگاهی دارای جایگا-در حوزه

 .شوددرسی نمایان می هبه این مطلب، جایگاه پرورش تفکر انتقادی در برنام

رایج آموزشی غالب مراکز مبتنی بر حفظ اطلاعات و انتقال از معلم و کتاب به دانشجو است، و  هنظر به این که شیو    

کند. به ¬یابد؛ مشکلات و کمبودهای آموزشی بیش از پیش خودنمایی می ها نیز بر همین اساس تکوین میارزشیابی

کنند که دانشگاهها از ارائه و ارتقای ای که دانشجویان ضمن اعلام نارضایتی از کم و کیف نظام آموزشی، اظهار می¬گونه

دست دادن کارایی های تخصصی کاربردی برای خارج از کلاس و زندگی ناتوان هستند. امری که منجر به از مهارت

که یکی از ارکان اصلی نظام تربیت و آموزش -آموزش عالی  هجایگاه ویژ(. Abbasi, 2010) دشونظام آمورشی ما می

های شایانی انجام پذیرد. مطلبی های تفکر انتقادی، به رشد و نمو این نظام کمکطلبد تا با تاکید بر به مهارتمی -است

های اهمیت پرورش تفکر انتقادی در سیستم با وجودآن بوده و بیانگر آن است که  ربیانگکه گزارشات میدانی نیز 

آموزشی روز دنیا، متاسفانه نقش این مهم، در عملکرد تحصیلی مورد غفلت قرار گرفته است و به ارتقای سطح تفکر 

  .(Athari, & others, 2009) انتقادی نیز توجهی نشده است

ها، وجود شکاف بین عه موجب شده است تا اغلب دانشگاهکشورهای در حال توس تربیشوجود شکاف فزاینده در     

درحل  تسهیل کننده یتوانند نقشهای درسی، میتاکید بر برنامه ،کنند که البتههای درسی را تجربه نیاز جامعه با برنامه

ها وآموزش عالی، اقدام به پر کردن شکاف از طرفی نه تنها دانشگاه(. Paul, & Elder, 2012د )این معضل داشته باشن

در کشور ما نیز (. Seiler, & others, 1981د )کنند، بلکه خود، عامل این شکاف فزاینده هستنبین تئوری و عمل نمی

های های درسی با نیازها و بازار کار وجود دارد. امری که ناکارآمدی برنامهمشکلات ناشی از ناسازگاری موجود بین برنامه

که در این  (Arefi, & Rezaizadeh, 2011د )درسی برای مهارت افزایی فراگیران جهت ورود به بازار کار را در پی دار

میان برنامه درسی دانشجویان رشته زبان و ادبیات عرب دوره کارشناسی نیز از این امر مستثنی نیست. برای حل این 

زبان و ادبیات عرب و روزآمد کردن آن بر اساس شرایط و  همشکل و چالش اساسی، بازنگری سر فصل دروس رشت

 . نیازهای روز جامعه راهگشاه خواهد بود

افزایش  لذا،ظهور نخواهد رسید.  هریزی به منصّپرورش تفکر انتقادی در میان فراگیران امری است که بدون برنامه    
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سی است. این مهم که نیاز وافری به ایجاد تغییرات ریزی درسی قابل دسترهای تفکر انتقادی از کانال برنامهمهارت

ریزی و نگرش معلمان در امر تدریس وجود دارد، در نهایت تفکر فراگیران را به سوی تقویت و افزایش اساسی در برنامه

 مبرم به پرورش تفکر انتقادی دارند تا اهداف، یهای درسی نیازبرنامه لذا،(. Dubono, 2012د )دهمهارت سوق می

 .های ارزشیابی بر اساس آن مثمر ثمر باشندهای تدریس و شیوهمحتوای دروس، روش

رو به رشد  های علوم انسانی است که اهمیت آن بر کسی پوشیده نیست. افزایشادبیات تطبیقی یکی از شاخه هرشت    

های اخیر در ادبیات تطبیقی در سال هها و نشریات ویژاندازی انجمنهای آموزشی ومراکز پژوهشی در کنار راهگروه

های دیجیتالی، نیاز خورد. این در حالیست که افزایش فنّاوریکشورهای گوناگون به ویژه کشورهای عربی به چشم می

های گوناگون علوم انسانی از قبیل نقاشی، نقد ادبی، سینما دهد که در تعامل با شاخهمبرم به ادبیات تطبیقی را نشان می

های گوناگون علوم تجربی مانند پزشکی و محیط در تعامل با شاخه چنینهمزیون، موسیقی، مطالعات فرهنگی و و تلوی

پایدار را به نمایش بگذارد. در واقع با تاکید بر ادبیات  های علوم انسانی در پیشرفت و توسعزیست، دگر بار نقش پایه

 (.Anoushirwani, 2009د )تطبیقی، علوم انسانی از انزوا خارج می شو

 لذا،رود، می بشمارزبان و ادبیات عربی  همقطع کارشناسی رشت هواحد درسی ادبیات تطبیقی جزو دروس اصلی و پای    

مناسب مورد  هیاددهی و ارزشیابی به شیو - ضروری است این واحد درسی در اهداف، محتوی، راهبردهای یادگیری

های مقاطع تحصیلات صحیح و علمی، یادگیری و کاربست آن در پژوهش هتأکید قرار گیرد. در صورت عدم نگارش برنام

درسی علمی و صحیح مبتنی بر متدهای روز و  هچارچوب برنام هارائ ،شود. از این روتکمیلی با مشکل مواجه می

 . شوده بهتر واحد درسی ادبیات تطبیقی بسیار مهم تلقی میهای کارآمد برای آموزش و یادگیری هر چمهارت

های تفکر انتقادی را به عنوان یکی از متغیرهای مرتبط با مهارت گوناگونسعی دارد تا نظریات  این پژوهش لذا،    

شناسایی و  گوناگونشناختی آن را از منابع پژوهش، مورد مطالعه قرار داده، مبانی نظری، فلسفی، اجتماعی و روان

تفکر نقادانه را که متناسب با دانشجویان مقطع کارشناسی  گوناگونهای ها و مهارته و بر اساس آن مؤلفهکرداستخراج 

درسی ادبیات تطبیقی مبتنی بر تفکر نقادانه بر  هزبان و ادبیات عرب است، مشخص کرده و به طراحی چارچوب برنام

آن جهت  افزون بریادگیری و ارزشیابی( بپردازد. -محتوا، راهبردهای یاددهی درسی )اهداف، هاساس عناصر اصلی برنام

درسی، آموزش زبان و علوم تربیتی قرار خواهد گرفت  هاعتبار بخشی، چارچوب طراحی شده، در اختیار متخصصان برنام

های زبان و ادبیات گروهو در نهایت چارچوب طراحی شده را به همراه پیشنهادها و راهکارهایی به متخصصان و مدیران 

 عرب کشور ارائه خواهیم داد.

 پژوهش زیر عبارتند از: با توجه به مطالب مذکور اهداف اصلی و فرعی     
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 های تفکر انتقادی. درسی ادبیات تطبیقی بر اساس مؤلفه هاهداف مطلوب چارچوب برنام هارائ -

 های تفکر انتقادی. درسی ادبیات تطبیقی بر اساس مؤلفه همعرفی محتوای مناسب چارچوب برنام -
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 های تفکر انتقادی.درسی ادبیات تطبیقی بر اساس مؤلفه ههای ارزشیابی مناسب چارچوب برناممعرفی روش -

ی صورت گرفته است که به گوناگونهای های درسی، پژوهشپیرامون مهارت تفکر انتقادی و جایگاه آن در برنامه    

 کنیم: ها بسنده میترین این پژوهشذکر چند نمونه از مهم

چهار چوب نظری در  هارائ»عنوان عنوان  با( 1380فریده هاشمیان نژاد در پایان نامه دکتری ارائه شده در سال )    

در دانشگاه « درسی مطالعات اجتماعی هابتدایی با تأکید بر برنام هدرسی مبتنی بر تفکر انتقادی در دور هخصوص برنام

های آن را در دروس تفکر انتقادی، مولفه ههای هشت گانآزاد اسلامی واحد علوم و تحقیقات، بعد ازتعریف مهارت

 .مطالعات اجتماعی دوره ابتدایی مورد بحث و بررسی قرار داده است

ارزیابی حل مسئله و تفکر انتقادی دانشجویان با استفاده »( در پژوهش خود با محوریت 2003تامپسون و همکاران نیز)    

از بررسی و تعریف مبانی نظری تفکر انتقادی، به این نتیجه رسیدند که افزایش  پس« درسی مبتنی بر وب هاز برنام

 .کند تا به بازار کار وارد شوندهای تفکر انتقادی منجر به حل مسئله شده و به فراگیران کمک میمهارت

( در مجله مطالعات اجتماعی به زبان انگلیسی به چاپ رسانده است به 2008ای که در سال )خالد العزی در مقاله    

طرز تلقی معلمان مطالعات اجتماعی اردنی از تفکر انتقادی با تاکید بر روش کیفی پرداخته است و در  هبررسی و مطالع

های تدریس مبتنی بر تفکر انتقادی در بین معلمان ا تعاریف و مهارتبه این نتیجه رسیده است که میزان آشنایی ب ،نهایت

 .این کشور از جایگاه ضعیفی برخوردار است

موانع تفکر انتقادی »( تحت عنوان 1388سال )  "علوم تربیتی"وحیده علیپور و همکاران در مقاله چاپ شده در مجله     

به این نتیجه « های تجزیه و تحلیل، ترکیب، ارزشیابی و قضاوتدر برنامه درسی آموزش متوسطه با تاکید بر مهارت

 .متوسطه دارد هریزی درسی دوررسیدند که بالا بردن مهارت تفکر انتقادی ریشه در برنامه

بررسی میزان گرایش به تفکر انتقادی در معلمان مقطع »( حول محور 1393کرمی و همکاران در پژوهشی که سال )    

چارجوب نظری تفکر انتقادی، به این نتیجه  هانجام دادند، ضمن تعریف و ارائ« در سبک تدریس آنان متوسطه و نقش آن

 .مثبت بین تفکر انتقادی و تدریس فعال معلمان وجود داردو معنادار  ایهرسیدند که رابط

های آموزشی نقادانه در کتابهای تفکر ارزیابی جایگاه مهارت»( با عنوان 1395خود ) اسماعیلی و همکاران در مقاله    

با تاکید بر نظریات واتسون و گلیزر، محتوای منابع درسی « زبان و ادبیات عربی هادبیات عربی در مقطع کارشناسی رشت

 هزبان و ادبیات عربی را بر اساس تفکر انتقادی مورد بررسی قرار دادند و بیان کردند که در حوز همقطع کارشناسی رشت

 ها محلی از اعراب ندارند.های استنتاج مد نظر قرار گرفته است و دیگر مهارتسی، توجه به مهارتریزی دربرنامه

ریزی درسی های کیفی در برنامهپژوهش ه( در مقاله چاپ شده در فصلنام1395جمال سلیمی و همکاران در سال )    

ضمن ارائه تعریف علمی تفکر « برنامه درسی و تفکر انتقادی: مطالعه تجارب دانشجویان کارشناسی ارشد»عنوان  با

های توجه به رشد شناختی و آموزش مسأله محور، نقش اساسی در پرورش ¬ن زمینهکردانتقادی بیان کردند که فراهم 

 .بته ناشی از تعامل بین فراگیر و یاد دهنده استو بالا بردن میزان تفکر انتقادی بین دانشجویان دارد که ال

 ههای تفکر انتقادی در تدوین برنامجایگاه مؤلفه»عنوان  باای ( در مقاله1399محمد رحیم جعفرزاده و همکاران )    

واژگان های تفکر انتقادی از قبیل مهارت فراشناختی و اند که توجه به مهارتبه این نتیجه رسیده« درسی مقطع ابتدایی

 انتقادی مورد غفلت قرار گرفته است. 

درسی مقاطع ابتدایی و متوسطه بر اساس جایگاه تفکر  هبرنام ههای نامبرده یا به بررسی و مطالعبرخی از پژوهش    

ارت شان را نسبت به مهدرسی پرداختند یا این که میزان گرایش معلمان و تصور و دیدگاه هانتقادی و یا موانع آن در برنام
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تفکر انتقادی مورد بررسی قرار دادند؛ پژوهش اسماعیلی و همکاران نیز به بررسی جایگاه مهارت تفکر انتقادی در 

 چنینهمهای نامبرده در قسمت پیشینه و های آموزشی ادبیات عربی پرداخته است. بنابراین با توجه به پژوهشکتاب

درسی ادبیات  هبررسی پژوهشگران به این مسئله پی خواهیم برد که تاکنون پژوهشی اعم از مقاله یا پایان نامه، برنام

های تفکر انتقادی مورد بررسی قرار نداده است؛ و زبان و ادبیات عربی را بر مبنای مؤلفه هتطبیقی مقطع کارشناسی رشت

ین پژوهش نخستتوان اذعان داشت که این جستار ده است؛ از این روی میهیچ چارچوبی بر این مبنی تاکنون طراحی نش

درسی ادبیات تطبیقی این رشته را بر مبنای  هزبان عربی است که قصد دارد چارچوب برنام ههای رشتدر بین پژوهش

 های تفکر انتقادی طراحی کند.مؤلفه

 

 چارچوب نظری

 اهمیت ادبیات تطبیقی

های اخیر به دلیل عوامل متعددی با رشد چشمگیری های علوم انسانی، در دههیکی از شاخهادبیات تطبیقی به عنوان 

های ملی و انتشار نشریات تخصصی در ها، مراکز پژوهشی، انجمنمواجه شده است. در این مدت شاهد تأسیس گروه

توسعه به طور خاص در کشورهای ایم. این گذشته، بوده هحوزه ادبیات تطبیقی در کشورهای گوناگون، بویژه طی دو ده

 توان دلایل اهمیت فزاینده این رشته را به صورت زیر برشمرد: زبان بارزتر بوده است. میآسیایی و عرب

فرد برای تسهیل و تقویت تعاملات فرهنگی خود، بستری منحصربهادبیات تطبیقی به دلیل ماهیت فراملی و بین -

نقش دارد و به  گوناگونه به طور مؤثر در تقویت پیوندهای فرهنگی میان جوامع کند. این رشتفرهنگی فراهم میبین

 .کندگسترش درک متقابل و ارتباطات انسانی کمک می

سازد. این فرایند شناخت را فراهم می« دیگری»تر فرهنگی، امکان شناخت عمیقادبیات تطبیقی با تسهیل تعاملات بین -

 .شودها منجر میبه تحقق صلحی پایدار میان ملت ،ها و در نهایتبه تفاهم متقابل، تحکیم دوستی

اند. های انسانی، همگی به یک منبع مشترک معنوی و فکری متصلدهد که در عمق اندیشهادبیات تطبیقی نشان می -

های ات و ایدهاگرچه اختلافات زبانی و فرهنگی میان ملل وجود دارد، ادبیات تطبیقی به خویشاوندی بنیادین میان تفکر

 .پردازدها میآن

دهد. این رشته های دید و تقویت روحیه تساهل، تعصبات قومی و نژادی را کاهش میادبیات تطبیقی با گسترش افق -

کند و به ها تأکید میهای مشترک فرهنگی و انسانی میان ملتبا عبور از مرزهای جغرافیایی، سیاسی و زبانی، به ارزش

 .کندآمیز کمک میمسالمتتقویت همزیستی 

شناخت  از راهدیگر، این رشته به بازشناسی خود  به بیاندیگری است؛  هادبیات تطبیقی بازتاب هویت خویش در آین -

پردازد. تصویر ما در چشم دیگران بخشی از هویت ماست و ادبیات تطبیقی ابزاری برای فرهنگ و زبان دیگران می

 .تر از خود استتر و کاملرسیدن به درکی عمیق

های علوم انسانی های دیجیتال، ادبیات تطبیقی با ایجاد پیوند میان سایر حوزهشدن و پیشرفت فناوریدر عصر جهانی -

کند. این رشته با ارتباط دادن خود و حتی علوم فنی و تجربی، بر اهمیت بنیادی علوم انسانی در توسعه پایدار تأکید می

زیست هایی چون مطالعات فرهنگی، ترجمه و نقد ادبی، محیطرشته چنینهم، موسیقی، و نقاشی و به هنرهایی مانند سینما

رساند کند و نقش محوری آن در جهان معاصر را به اثبات میو علوم پزشکی، پایان انزوای علوم انسانی را اعلام می

(Anooshiravani, 2010: 16-17.) 
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 درسی هامتفکر انتقادی و ضرورت وجود آن در برن

هاست. تفکر انتقادی، هنر تحلیل و ارزیابی فرآیندهای فکری به منظور بهبود کیفیت آن Paul, & Elder (2019) باوربه 

گر دارد و مستلزم توانایی برقراری ارتباط مؤثر، حل مسئله و غلبه بر این نوع تفکر، ماهیتی خودراهبر و خوداصلاح

نگر تفکر انتقادی را، رویکردی تحلیلی و چندجانبه Chaffee (2014)ست. محورانه اجامعهتمایلات خودمحورانه و 

ها، به ارزیابی یافته، و کاوش عمیق در موقعیتکند که با تکیه بر شواهد و دلایل مستدل، تفکر فعال و سازمانمعرفی می

شود که دانش، مهارت و انگیزه را در قالبی پردازد. این نوع تفکر، فرایندی هدفمند و خودتنظیم محسوب میدقیق می

شاولسون و همکاران تفکر انتقادی را قدرت . (Kleemola et al: 2022)ند کمنسجم و هماهنگ برای اقدام مؤثر تلفیق می

 انیس تفکر انتقادی را فرایندی(. Shavelson et al: 2019) کنندها معرفی میارزیابی ارتباط اطلاعات و تشخیص سوگیری

گیری آگاهانه در مورد باورها و اقداماتی که باید اتخاذ شوند، متمرکز کند که بر تصمیمبینانه تعریف میاستدلالی و ژرف

بررسی منطقی و دقیق شواهد و مستندات  از راهولفولک تفکر انتقادی را فرآیند ارزیابی تصمیمات  (Seyf, 2000) .است

  .(qodsi, 2001)د کنتوصیف می

های مداوم به دست ها این مهارت را در طول زمان و با تمرینراستی تفکر انتقادی مهارتی ذاتی نیست، بلکه انسانبه     

تواند نقش مهمی در پرورش این مهارت داشته باشد، زیرا تفکر دهند. در واقع، نظام آموزشی میآورند و توسعه میمی

 O'Reilly) گیری آگاهانه در مواجهه با مسائل پیچیده زندگی استمیمانتقادی ابزاری اساسی برای تحلیل، ارزیابی، و تص

et al., 2022). 

های گذشته اهمیت تفکر انتقادی در دنیای امروز حجم گسترده اطلاعات موجود در حال حاضر در مقایسه با سال    

شد، یعنی گمان در نظر گرفته میعنوان یک توانایی ذاتی یا ویژگی ارثی در گذشته، تفکر به (.Halpern, 2014) است

های طور طبیعی دارای این مهارت هستند و نیاز چندانی به آموزش آن وجود ندارد. اما از میانهها بهرفت که انسانمی

قرن بیستم و تحت تأثیر نظریات جان دیویی، این دیدگاه تغییر کرد. دیویی بر اهمیت آموزش و پرورش تفکر انتقادی 

های درسی برجسته شد. این جملات نشان به همین دلیل، ضرورت افزودن آموزش این مهارت به برنامهتأکید داشت و 

مند طور نظامعنوان یک مهارت اکتسابی و حیاتی شناخته شد که باید بهدهند که از آن زمان به بعد، تفکر انتقادی بهمی

ها با مسائل پیچیده زندگی و دگان و مواجهه مؤثر آندر فرآیند آموزشی تدریس شود، زیرا برای توانمندسازی یادگیرن

بنابراین ضروری است که فراگیران به سطوح عالی تفکر و خودشناسی  (Bean & Melzer, 2021) .جامعه ضروری است

 ویژهدست آورند. این امر در آموزش عالی بههای لازم را بهدست یابند و در فرآیندهای شناختی و حل مسائل، توانمندی

ها، استفاده از ابزارهایی چون برنامه درسی مناسب یابد. برای رسیدن به این اهداف و رسالتاهمیت دوچندانی می

سازی ای در آمادهکنندهترین ابزار در آموزش عالی، نقش تعیینعنوان بنیادیناپذیر است. برنامه درسی، بهاجتناب

کند و در حقیقت، همچون وری جهت خدمت به جامعه ایفا میهای ضردانشجویان برای کسب دانش، تجربه و مهارت

های آن نقشی کلیدی دارد. هر جامعه گیریقلب این سیستم عمل کرده و در تحقق اهداف کلان این نهاد و تعیین جهت

های یدگیها و پیچمنظور مقابله با چالشآموزان بهبرنامه درسی، مسئولیت فراهم آوردن آمادگی لازم برای دانش از راه

تقویت و پرورش تفکر انتقادی در افراد به ثمر برسد. دانشگاهها  از راهتواند را بر عهده دارد. تحقق این هدف می گوناگون

در ارتقاء و گسترش تفکر انتقادی در سطح جامعه  گوناگونهای توانند از جنبهعنوان مراکز تولید اندیشه و تفکر، میبه

های درسی، محقق ها و ارکان متنوع دانشگاه، از جمله برنامهگیری از ظرفیتبهره از راهفه آفرینی کنند. این وظینقش

هایی که به ای باشد که نشان دهد مهارتطراحی برنامه درسی باید به گونه .(Rezaizade, 2011& Arefi) شودمی
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عنوان ها باید بهیست بلکه این مهارتها نهای شخصی آنشود، فقط برای بهبود توانایییادگیرندگان آموزش داده می

ها ، باید توجه داشت که این مهارتچنینهمها مورد استفاده قرار گیرد. هایی عمومی در فرآیند یادگیری در کلاسمهارت

زندگی خود نیز  گوناگونهای ها در جنبهتنها محدود به محیط آموزشی نباشند بلکه دانشجویان باید قادر باشند از آن

ها نه تنها به دانشجویان در زمان تحصیل کمک کند، دیگر، هدف این است که یادگیری این مهارت بیانفاده کنند. به است

 (Mckendree et al, 2010) .در جامعه نیز آماده سازد گوناگونهای با چالش رویاروییها را برای زندگی و بلکه آن

بنابراین، با توجه به اهمیت گنجایش مهارت تفکر انتقادی در پیشبرد اهداف آموزشی و تربیتی، طراحی چارچوبی مبتنی 

 شود. بر آن در برنامه درسی بسیار مهم و ضروری تلقی می

تاب خود با نقادانه اندیشی تفاوت دارد. پیتر فسیونه در ک ههای تفکر نقادانه نزد متخصصان حوزدسته بندی مهارت    

کند که به اختصار ها معرفی میهای آنمهارتشش مهارت تفکر نقادانه را به همراه خرده  "انتقادی بیندیش"عنوان 

. 4ها( . مهارت ارزشیابی )سنجش ادعاها و سنجش استدلال3. مهارت تحلیل 2. مهارت تعبیر و تفسیر 1عبارتند از: 

 .(Ghazi Moradi, 2012: 81) و (Esmaili, & others, 2015: 189) گریظیم. مهارت خودتن6. مهارت توضیح 5استنتاج 

. 1های تفکر نقادانه را باشند. واتسون و گلیزر مهارتتفکر نقادانه، واتسون و گلیزر می هترین نظریه پردازان حوزاز مهم

کنند. در ادامه هر کدام ها معرفی میل. ارزشیابی استدلا5. تعبیر و تفسیر 4. استنتاج 3ها . شناسایی پیش فرض2استنباط 

 ها را معرفی خواهیم کرد: یکی از این مهارت

رسد. این ی مطلوب میمهارت استنباط: که طی فرایند تفکر، شخص از کانال حقایق و موضوعات معین، به نتیجه .1

  .شودکلی به جزئی منجر میای بر قوای عقلی فرد دارد، نوعی قیاس است که از اطلاعات مهارت، که تاکید ویژه

یک مسأله  ههای ذهنی دربارفرضها: یعنی فرد توانایی این را داشته باشد تا با انتخاب پیشفرضمهارت شناسایی پیش .2

 یا مشکل، از آن به عنوان راه حل استفاده کند. 

کردن این کانال به بیان و برجسته ها درک کنیم و ازبندی. مهارت تفسیر: این که معانی و مفاهیم را در قالب دسته3

سازی معانی های خردتر از قبیل رمزگردانی، روشنمهارت هها دست پیدا کنیم. که در بردارندها و نقشهاطلاعات، قضاوت

 بندی اطلاعات است. و دسته

ای که این شواهد گونه مهارت استدلال: اینکه بتوانیم عناصر و شواهد لازم را استخراج کرده و به دست بیاوریم. به . 4

ها، بررسی صحت و گیری نهایی بکار رود. در واقع استدلال، شامل فرایند بررسی فرضیهو عناصر در رسیدن به نتیجه

 سقم دلایل و در نهایت نیل به نتایج درست است. 

گیرد مورد بررسی قرار میها: فرایندی که در آن میزان صحت اطلاعات مطالب ارائه شده، . مهارت ارزشیابی استدلال5

 (.Esmaili, & others, 2015: 189تا میزان ارتباط این اطلاعات با نتایج نهایی مشخص شود )

 

 شناسی پژوهشروش
. در ابتدا شدهای زیر عملیاتی کیفی( به شرح بخش-با روش آمیخته یعنی طرح اکتشافی متوالی )کمی این پژوهش

های کمَی جام گرفت، سپس براساس نتایج بخش کیفی، گردآوری و تحلیل دادههای کیفی انگردآوری و تحلیل داده

های کمَی، اعتباریابی های کیفی و گردآوری دادهها از طریق برقراری ارتباط بین تحلیل دادهانجام شد که با ترکیب داده

اصلی و مکمل برای  طور دقیق شامل دو بخشنهایی صورت پذیرفت. روش کیفی مورد استفاده در این پژوهش به

 ها است:ها و تحلیل آنگردآوری داده
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 (: نخست. تحلیل کیفی متون )بخش 1

دست آمده است. این فرآیند شامل مراحل زیر بررسی متون تخصصی و تحلیل کیفی به از راهها در این بخش، داده    

 است: 

تحلیل عمیق مبانی نظری و منابع تخصصی مرتبط با های تفکر انتقادی: این مرحله با مطالعه و شناسایی مؤلفه    

 های تفکر انتقادی انجام شد.مؤلفه

سودمندی "و  "روز بودنبه"شده بر مبنای دو معیار اصلی انتخاب منابع بر اساس معیارهای مشخص: منابع انتخاب    

 تعیین شدند. "پژوهشگویی به سؤالات برای پاسخ

 

 منابع در دو مرحله تحلیل

های تدریس، و ارزشیابی(، منابع : با تمرکز بر شناسایی عناصر اصلی برنامه درسی )اهداف، محتوا، روشنخستمرحله 

 ها، ماتریسی مفهومی برای کدگذاری عناصر تدوین شد. تخصصی مورد بررسی قرار گرفتند و بر اساس یافته

تر هر یک از عناصر برنامه های جزئیلعه شدند تا ویژگیمطا تربیششده با دقت مرحله دوم: در این مرحله، منابع بررسی

بندی و سازماندهی ها در ماتریس مفهومی طبقههای تفکر انتقادی شناسایی شوند. سپس این ویژگیدرسی بر اساس مؤلفه

 ند.شد

 ساختاریافته )بخش دوم(: های نیمه. مصاحبه2

 .دقیقه برگزار شد 500ساختاریافته به مدت نیمهجلسه مصاحبه  10ها، برای تکمیل داده    

شناسی و زبان و ریزی درسی، علوم تربیتی، روانمتخصص در حوزه برنامه 36ها با کنندگان: این مصاحبهشرکت    

 .ادبیات عربی انجام گرفت

رسیدن به اشباع نظری ای و هدفمند انتخاب شدند و فرآیند مصاحبه تا کنندگان به روش زنجیرهروش انتخاب: مشارکت

 .ادامه یافت

ها در طراحی عناصر های تفکر انتقادی و کاربرد آنها: گردآوری دیدگاههای تخصصی پیرامون مؤلفههدف مصاحبه

 .برنامه درسی

ساختاریافته، امکان شناسایی دقیق های نیمهروش کیفی، ترکیبی منسجم از تحلیل کیفی منابع تخصصی و مصاحبه    

 .و عناصر مورد نیاز برای طراحی برنامه درسی مبتنی بر تفکر انتقادی را فراهم کرده است هامؤلفه

اما در بخش بعد برای اطمینان از کارآمدی الگوی برنامه درسی پیشنهادی، مرحله ارزشیابی انجام شد. جامعه آماری     

ن نامبرده از دانشگاه اصفهان، تهران و شامل متخصصا این پژوهشمورد مطالعه جهت ارزشیابی الگوی طراحی شده در 

تحلیل متون و مصاحبه با  از راهها الگوی مطلوب پیشنهادی پس از جمع آوری داده ،شیراز بوده است؛ در این راستا

محقق ساخته، الگوی پیشنهادی  نامهپرسش از راهمتخصصان، در اختیار متخصصان به عنوان نمونه قرار گرفت. و این افراد 

یادگیری و  -گویه، در چهار بخشِ اهداف، محتوا، راهبردهای یاددهی 53ای بسته پاسخ با نامهپرسشند. کردرا ارزیابی 

 نامهپرسش؛ روایی صوری و روایی محتوایی الزامی است، نسخه مقدماتی نامهپرسش. از آنجا که برای شدارزشیابی تنظیم 

برای تعیین روایی صوری،  پژوهشها بود، همراه با سؤالات های مبانی نظری، پیشینه و مصاحبهصول یافتهتنظیمی که مح

نفره متخصصان قرار داده شد که پس از بحث و تبادل نظر، نظرات اصلاحی متخصصان اِعمال و  12در اختیار هیئت 

تأیید شده برای اجرای آزمایشی و اعتباریابی  هنامپرسشتعدیلات لازم صورت پذیرفت و مورد تأیید قرار گرفت، سپس 
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، پژوهشگر. اما شد. درصد محاسبه /91متخصص قرار داده شد، که پایایی اولیه آن با آلفای کرونباخ  12اولیه، در اختیار 

 ها براساس نظرمتخصصان پرداخت که در این خصوصبرای پایایی، ملاک کمّی را کافی ندانسته و به تحلیل کیفی گویه

( با استفاده از روش لاوشه مد نظر قرار گرفت که با CVI( و شاخص روایی محتوا )CVRبررسی نسبت روایی محتوا )

گویه  47گویه حذف و  3با جدول مقیاس قابل قبول لاوشه،  نامهپرسشهای یکایک گویه همحاسبه شد CVRمقایسه 

 .شدبرای اعتبار نهایی استخراج 

 

 های پژوهشیافته
های ارزشیابی مطلوب چارچوب یادگیری، و روش -اهداف، محتوی، راهبردهای یاددهی -1پژوهش:  نخستسؤال 

های تفکر نقادانه برای دانشجویان مطقع کارشناسی زبان و ادبیات عرب درسی ادبیات تطبیقی مبتنی بر مؤلفه هبرنام

 کدامند؟

های مفهومی برای اسنادی مبانی نظری، به تشکیل ماتریس هبرای پاسخگویی به سؤالات پژوهش، ابتدا با مطالع    

ها عملیاتی آوری شده و مصاحبهگردها، تحلیل محتوای کیفی منابع ها پرداخته شد، سپس بر اساس ماتریسکدگذاری متن

 . شدهای اصلی برنامه درسی ادبیات تطبیقی به شرح جداول زیر ، که منتج به استخراج ویژگیشد

 

های تفکر نقادانه برای دانشجویان مقطع درسی ادبیات تطبیقی مبتنی بر مؤلفه هاف مناسب چارچوب برنام. اهد1جدول 

 کارشناسی زبان و ادبیات عربی

 هاویژگی عناصر

های ادبیات دسته بندی تاریخچه ادبیات تطبیقی در کشورهای غربی، شرقی، خاورمیانه، و دسته بندی نظریه - اهداف

 تفسیر(تطبیقی )مهارت 

ها در بررسی تعاملات ادبیات عربی و ادبیات جهان رمزگشایی مفاهیم کلیدی روابط بینا ادبی و کاربرد آن -

 )مهارت تفسیر(

 های موجود در ادبیات تطبیقی با ذکر نمونه از ادبیات عربی )مهارت تفسیر(شفاف سازی تحولات و آسیب -

 ات تطبیقی )مهارت استدلال(های قدیم و نوین ادبیبررسی و تحلیل نظریه -

 ها )مهارت تفسیر(های مربوط به آنکشف و شناسایی ارتباط ادبیات تطبیقی با سایر علوم و استدلال -

 ها و مضامین ادبی جهانی )مهارت استنباط(جستجو و بررسی تطبیقی شخصیت -

ها ها )مهارت شناخت پیش فرضصصها و تخآینده نگری و ارزیابی جایگاه ادبیات تطبیقی در میان سایر رشته -

 و مهارت ارزشیابی(

های مربوط به ها در پژوهشدر ادبیات تطبیقی و دسته بندی آن گوناگون پژوهشهای چگونگی کاربرد روش -

 مطالعات ادبیات عربی با ادبیات سایر ملل )مهارت استدلال و تفسیر(

 زمینه تعامل ادبیات عربی با سایر علوم )مهارت استنباط( بیان نتایج و دستاوردهای منتج از ادبیات تطبیقی در -

 ارائه استدلال در زمینه ارتباط ترجمه پژوهی و ادبیات تطبیقی )مهارت استدلال( -
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های تفکر نقادانه برای دانشجویان مقطع درسی ادبیات تطبیقی مبتنی بر مؤلفه ه. محتوای مناسب چارچوب برنام2جدول 

 کارشناسی زبان و ادبیات عربی

 هاویژگی عناصر

مهارت تفسیر، استدلال، استنباط، ارزشیاب، پیش  5محتوا مبتنی بر اهداف و به صورت تلفیقی بر اساس  - محتوا

 فرض تنظیم شود.  

 محتوا با علائق و نیازهای آنی و آتی دانشجویان انطباق داشته باشد.  -

  .)متناسب با مهارت استدلال( کندهایی برای مباحث چالش برانگیز فراهم محتوا فرصت -

 . کندهای گروهی فراهم هایی برای فعالیتمحتوا فرصت -

 د.محتوا سوال محور باشد؛ سودمند و قابلیت یادگیری داشته باش -

 .هایی برای کاوشگری و نقد مسائل اجتماعی فراهم کند )متناسب با مهارت تفسیر(محتوا فرصت -

های آن محتوی باید به درک صحیحی از مبانی نظری ادبیات تطبیقی و مکاتب آن و تنظیم مناسب دسته -

 .بیانجامد )متناسب با مهارت تفسیر(

طالعات تطبیقی را در منابع عربی و فارسی مشخص کند های مبانی مها و تفاوتمحتوا باید چارچوب -

  .)مهارت تفسیر(

های ادبیات های مربوط به نظریهمحتوا باید مسائل مربوط به تحولات ادبیات تطبیقی و مشکلات و آسیب -

  .تفسیر(ها با یکدیگر بررسی کند )متناسب با مهارت تطبیقی را با ذکر نمونه شناسایی کرده و روابط مفهومی آن

ها، مفاهیم ای، قراردادی یا مفهومی در نظر گرفته شده، ایدهتصریح، قیاس، معانی زمینه از راهمحتوا باید  -

کلیدی در روابط بینا ادبی )تأثیر و تأثر، تقلید، الهام، اقتباس، توارد، تشابه، سرقات و..( را تفسیر کند )متناسب با 

  .مهارت تفسیر(

های تاریخی، فرهنگی و اجتماعی ای در زمینهها یا توضیحات متقاعد کنندهاستدلال محتوا باید مباحث، -

 .تأثیر ادبیات عربی بر ادبیات جهان ارائه دهد )متناسب با مهارت تفسیر(

های تاریخی، فرهنگی و اجتماعی ی از قبیل؛ زمینهگوناگونمحتوا باید قضاوت قابل پذیرشی پیرامون مباحث  -

عربی بر ادبیات جهان، و تعاملات و روابط بینا ادبی بین کشورهای عرب زبان و سایر کشورها داشته تأثیر ادبیات 

  .باشد )متناسب با مهارت استنباط(

های متعدد برای حل یک مشکل ایجاد کند و یکسری از مفروضات را در مورد یک محتوا باید جایگزین -

علومی از قبیل؛ فلسفه، زبان شناسی، هنرهای تجسمی، موسیقی،  سوال به عنوان مثال )ارتباط ادبیات تطبیقی با

 .هنرهای نمایشی، معماری و...( را ارائه دهد )متناسب با مهارت استنباط(

محتوا باید با به کارگیری حالت مناسب استنتاج در تعیین اینکه چه موقعیت، نظر و یا دیدگاهی باید برای  -

 .شجو کمک کند )متناسب با مهارت استنباط(یک مسئله خاص استفاده شود، به دان

باشد یا خیر و محتوا باید دانشجو را در تعیین اینکه یک استدلال وابسته به فرضیات مشکوک، غلط می -

 .دهند، کمک کند )متناسب با مهارت ارزشیاب(تعیین این که چقدر این مسائل قدرت بحث را تحت تاثیر قرار می

ها و مضامین ادبی مشهور جهانی در ادب عربی و ادبیات سایر ملل ق پیرامون تیپمحتوا باید توصیفات دقی -

دانشجو واگذارد )متناسب  ههای استدلالی ارائه دهد و تجزیه و تحلیل نتایج حاصل از آن را برعهددر قالب فعالیت

  .با مهارت ارزشیاب(

 .با مهارت ارزشیاب(محتوی لازم است دلایل منطقی برای ادعاها ارائه دهد )متناسب  -
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در ادبیات  پژوهشهای مثال مقدماتی درست و اصولی پیرامون روش برایمحتوا باید مقدمات درستی را ) -

تطبیقی و کاربرد آن در مطالعات ادبیات عربی( در اختیار دانشجو قرار داده تا در شرایط اطمینان و قطعیت 

 .کند )متناسب با مهارت استدلال(و کارورزی( اتخاذ  پژوهشگیری درستی )برای تصمیم

 

های تفکر نقادانه درسی ادبیات تطبیقی مبتنی بر مؤلفه هیادگیری مناسب چارچوب برنام -. راهبردهای یاددهی3جدول 

 برای دانشجویان مقطع کارشناسی زبان و ادبیات عربی

 هاویژگی عناصر

 -راهبردهای یاددهی

 یادگیری

 استفاده از راهبردهای مسئله محور.  -

 اسـتفاده از از راهبردهـای آموزشی غیرمستقیم.  -

 یـاددهی و یـادگیری فعـال بـا راهبرد مشارکتی. -

 آموزش تعاملی و یادگیری تعاملی.   -

 هـای فراینـدی. استفاده از راهبردهـای مبتنی بـر مهـارت -

 . گوناگونبهره گرفتن از فن آموزشی نقشه مفهومی برای درک روابط بین مفاهیم  -

بهـره گـرفتن از فـن آموزشی داربست زدن برای به حداقل رساندن استمداد در حل  -

 مسائل.

 پـژوهش محـوری و پـروژه محـوری.  -

ـارش های تلفیقی مبتنی بر پرسش و پاسخ، بحث گروهی، نقـد و نظـر، و بروش -

 فکـری.

های یادگیری استفاده از روش مطالعه مستقل )یادگیری مستقل( برای کسب مهارت -

 مادام العمـر.

 

های تفکر نقادانه برای درسی ادبیات تطبیقی مبتنی بر مؤلفه ههای ارزشیابی مناسب چارچوب برنام. روش4جدول 

 دانشجویان مقطع کارشناسی زبان و ادبیات عرب

 هاویژگی عناصر

 های کتبی و شفاهی. استفاده از ارزشیابی کیفی توصیفی با آزمون - های ارزشیابیروش

 تأکید بر انـواع ارزشـیابی )تشخیصـی، تکوینی، پایانی(. -

های جایگزینی در ارزشیابی )مشاهدات، مصاحبه، خود ارزشیابی و همتا استفاده از روش -

 ونیکی(. سنجی، گزارش نویسی، کارپوشه الکتر

 ارزشیابی مشارکتی و گروهی.  -

 های چندگانه.هـای مرتبط با هوشارزشیابی مبتنی بر کاربست توانایی -

 ارزشیابی فرایندی توأم با بـازخورد.  -

تأکیـد بـر پـروژه )انفـرادی و گروهـی( و تشکیل کارپوشه الکترونیکی )پورت فولیو( برای  -

 ارزیابی پروژه تیمی.

 ی تحلیلی، نقدی، باز پاسخ و واگرا. ارزشیاب -

 هـای تفکـر سـطح بالا در عمل.ارزشیابی مبتنی بر ظهور و بروز مهارت -



 25 -46 یها، صفحه29 یپیاپ ، شماره1404 بهار وتابستان، اول، شماره پانزدهمدوره های برنامه درسی: پژوهش                42

 

 

 درسی پیشنهادی چگونه است؟ هاعتبار الگوی برنام هسؤال دوم پژوهش: نظر متخصصان دربار    

-، راهبردهای یاددهی18، محتوا 10گویه )اهداف  47ای چهار بخشی با نامهپرسشبرای پاسخگویی به این سوال،     

متخصص قرارداده شد که شاخص روایی محتوا  36گویه( جهت اعتباریابی نهایی در اختیار  9، و ارزشیابی 10یادگیری 

 .شدمحاسبه  6و  5به شرح جداول  نامهپرسشو ضریب پایایی 

 

 های عناصر چهارگانه )در اعتبار نهایی( ویژگی نامهپرسش. شاخص روایی محتوای 5جدول 

 CVRمقدار N1 N عناصر برنامه درسی

 72/18 36 10 اهداف

 33/19 36 18 محتوا

 85/14 36 10 یادگیری-راهبردهای یاددهی

 62/17 36 9 اسالیب ارزشیابی

 52/70 36 47 نامهپرسش

 CVI= 0.85 نامهپرسششاخص روایی محتوای 

 

 های عناصر چهارگانه )در اعتبار نهایی(ویژگی نامهپرسش. ضریب پایایی 6جدول 

 ضریب آلفای کرونباخ هاتعداد گویه تعداد پاسخ دهندگان عناصر برنامه درسی

 ./93 10 36 اهداف

 ./92 18 36 محتوا

 ./97 10 36 یادگیری-راهبردهای یاددهی

 ./95 9 36 اسالیب ارزشیابی

 ./98 47 36 نامهپرسشضریب پایایی 

 

های تفکر انتقادی برای های شناسایی شده و منطبق با مهارت، ویژگی6و 5های نامبرده در جداول با توجه به داده    

 ه.، از دیدگاه جامعه آماری متشکل از متخصصان حوز/98و پایایی  CVI= 0.85 برنامه درسی ادبیات تطبیقی، با روایی

درسی، روان شناسی، علوم تربیتی دارای اعتبار لازم بوده، بنابراین چارچوب پیشنهادی واحد درسی ادبیات تطبیقی  هبرنام

 . های تفکر انتقادی به عنوان چارچوب مطلوب تعیین شدمبتنی بر مهارت

 :در ادامه به ذکر یک نمونه بر اساس چارچوب اعتبار سنجی شده خواهیم پرداخت    

های موجود در ادبیات تطبیقی یکی از اهدافی است که باید در ادبیات تطبیقی برای أ. شفاف سازی تحولات و آسیب

های تفکر نقادانه ارائه شود و این هدف در واحد درسی ادبیات تطبیقی مغفول مانده است، در این زمینه رشد مهارت

تدریس و ارزشیابی آن بر اساس مهارت  روشد و سپس به محتوایی را بر اساس چارچوب پیشنهادی طراحی خواهیم کر

 . تفکر نقادانه خواهیم پرداخت

 : های تفکر نقادانهبـ. طراحی محتوا بر اساس مهارت
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با ظهور مکتب آمریکایی، شاهد رویگردانی گروهی از پژوهشگران از مکتب فرانسوی بودیم. جالب اینجاست که این 

ی که نوینشناسی گرایانه مکتب فرانسوی نبود. به نظر شما، چرا روشلفت با دیدگاه اثباتتغییر جهت، لزوماً به دلیل مخا

 (کار گرفته شد، توانست پژوهشگران را به خود جذب کند؟ )مهارت تفسیر و استنباطدر مکتب آمریکایی به

های سطحی میان آثار تدر مکتب آمریکایی بود. این روش بر شباه پژوهششده، سادگی روش یکی از دلایل مطرح    

 :هایی نظیر اینکهیا نویسندگان تمرکز داشت؛ شباهت

 .اندهر دو شاعر شعر نو سروده    

 .اندهر دو از عشق و هجران سخن گفته    

 .انداند یا در دوران جنگ زیستهپرست بودههر دو وطن    

 توانند برای تحلیل عمیق آثار ادبی کافی باشند؟میهای صوری به تنهایی اما سؤال اصلی اینجاست: آیا این شباهت    

های نامه، تاریخچه و زمینههای تحلیل به شدت ساختارمند بودند و بر بررسی دقیق زندگیدر مکتب فرانسوی، روش

ه کرد کویژه منتقدان سنتی، چنین القا میاجتماعی هنرمند تأکید داشتند. در مقابل، روش مکتب آمریکایی به برخی، به

 :اند. این موضوع جای تأمل داردهای سطحی تقلیل یافتهای از تشابهات و تفاوتهای ادبی به سیاههپژوهش

 (آیا چنین رویکردی ارزش علمی کافی دارد؟ )مهارت ارزیابی    

 (توان بین سادگی در روش و عمق در تحلیل تعادل برقرار کرد؟ )مهارت استدلالچگونه می    

 انجامد؟ها بدون در نظر گرفتن معیارهای مقایسه، به تحریف واقعیات نمیشباهتآیا بررسی     

در نهایت، پرسشی که باید پاسخ داده شود این است: آیا مکتب آمریکایی با چنین رویکردی، مسیری برای گشودن     

 (هاشناسایی پیش فرض های ادبی بود یا راهی برای کاهش دقت و عمق این مطالعات؟ )مهارتدرهای نوین در پژوهش

های تفکر نقادانه تدریس و ارزشیابی مبحث آسیب شناسی ادبیات تطبیقی مکتب آمریکایی مبتنی بر مهارت روشجـ.     

 :به شرح زیر است

 

 (دقیقه 10شروع کلاس ). 1

 :کندمدرس جلسه را با طرح یک پرسش باز شروع می

 «ا گاهی دقت و عمق باید بر سادگی اولویت داشته باشد؟تر همیشه مفیدترند؟ یآیا رویکردهای ساده»    

خواهد با توجه به تجربیات شخصی خود مثالی بیاورند که در آن، یک رویکرد ساده باعث مدرس از دانشجویان می    

 .گیری ناقص شده استنتیجه

 

 (دقیقه 15ارائه محتوا ). 2

نکات اصلی متن را به صورت خلاصه روی تخته یا اسلاید به شکل خواند، و مدرس متن ارائه شده را با صدای بلند می

 :نویسدزیر می

 تأکید مکتب فرانسوی بر دقت و ساختارمندی    

 های سطحیتمرکز مکتب آمریکایی بر شباهت    

  های انتقادی پیرامون ارزش و تأثیر هر روشپرسش    
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 (دقیقه 20فعالیت گروهی ) .3

: طرفداران مکتب فرانسوی، گروه دوم: نخستکند: گروه شجویان را به دو گروه تقسیم میدر این مرحله مدرس، دان

طرفداران مکتب آمریکایی. و سپس وظایف هر گروه را مشخص خواهد کرد بدین گونه که هر گروه باید با استفاده از 

 .پاسخ دهدهایی از ادبیات یا هنر، از مزایای رویکرد خود دفاع کند و به انتقادات مثال

 

 (دقیقه 15بحث کلاسی ) .4

 :کندبرانگیز مطرح میهای چالشخواهد نتایج بحث خود را ارائه کند. و در این میان پرسشمدرس از هر گروه می

)بر اساس مهارت « نگری انجامید؟تر کرد یا به سطحیهای ادبی را سادهآیا روش مکتب آمریکایی واقعاً پژوهش»    

 (استنباط

 ()بر اساس مهارت ارزشیابی« تواند ارزشمند باشد؟های سطحی میدر کدام موارد، بررسی شباهت»    

 ()بر اساس مهارت استنباط« تر استفاده کرد؟توان از هر دو رویکرد برای تحلیل جامعچگونه می    

 

 )دقیقه 10بندی )جمع. 5

 :به عنوان مثالکند بندی میدر این مرحله مدرس مطالب مورد مناقشه را جمع

هم مکتب فرانسوی و هم مکتب آمریکایی نقاط قوت و ضعف خاص خود را دارند. استفاده مناسب از هر روش به »    

 «.زمینه پژوهش بستگی دارد

 

 ارزشیابی. 6

د خواهد دو اثر ادبی مشابه را انتخاب کنند و تحلیل کوتاهی ارائه دهند یکی بر اساس رویکرمدرس از دانشجویان می

شود که تحلیل خود را در مکتب آمریکایی، یکی بر اساس رویکرد مکتب فرانسوی، سپس از دانشجویان خواسته می

ها را نسبت به تحلیل خود در حاشیه الکترونیکی قرار دهند و برای همتایان خود ارسال کنند، و بازخوردهای آن هکارپوش

بازخورد ارسال  هتکلیف اضافه کنند، سپس تحلیل ارزیابی شده توسط همتایان، برای استاد جهت ارزیابی نهایی و ارائ

 تا و خود را در کلاس ارائه خواهد کرد.ارزیابان هم هبعد بازخورد مجموع هخواهد شد و در جلس

 

 گیریبحث و نتیجه
های تفکر انتقادی برای دانشجویان درسی ادبیات تطبیقی مبتنی بر مهارت هبمنظور طراحی چارچوب برنام این پژوهش

-درسی )اهداف، محتوا، راهبردهای یاددهی هبرنام ههای مطلوب عناصر چهارگانزبان و ادبیات عربی، ویژگی هرشت

های تفکر انتقادی شناسایی کرده است که به شرح زیر های ارزشیابی( ادبیات تطبیقی را براساس مهارتیادگیری، روش

 است:

مهارت تفسیر  ه، بر اساس مؤلفشدهای تفکر انتقادی تعیین ویژگی شاخص بر اساس مؤلفه 10برای بخش اهداف     

های ادبیات تطبیقی دسته بندی شود و از یخچه ادبیات تطبیقی در کشورهای غربی، شرقی، خاورمیانه، و نظریهباید تار

ها در بررسی تعاملات ادبیات عربی و ادبیات جهان رمز گشایی شود و مفاهیم کلیدی روابط بینا ادبی و کاربرد آن

نمونه از ادبیات عربی شفاف سازی شود و ارتباط ادبیات  های موجود در ادبیات تطبیقی با ذکرتحولات و آسیب چنینهم
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ها کشف و شناسایی شود. بر اساس مهارت استدلال ضروری است های مربوط به آنتطبیقی با سایر علوم و استدلال

در ادبیات تطبیقی تحلیل  گوناگون پژوهشهای های قدیم و نوین ادبیات تطبیقی بررسی و چگونگی کاربرد روشنظریه

های مربوط به مطالعات ادبیات عربی با ادبیات سایر ملل ها در پژوهشوند و سپس بر اساس مهارت تفسیر این روشش

بر اساس مهارت استدلال ضروری است در زمینه ارتباط ترجمه پژوهی و ادبیات تطبیقی  ،چنینهمدسته بندی شوند. 

ها و مضامین ادبی جهانی جستجو و بررسی م است شخصیتهایی ارائه شود. در رابطه با مهارت استنباط لازاستدلال

شوند و نتایج و دستاوردهای منتج از ادبیات تطبیقی در زمینه تعامل ادبیات عربی با سایر علوم بیان گردد. بر اساس 

و ها ارزیابی ها و تخصصها و مهارت ارزشیابی جایگاه ادبیات تطبیقی در میان سایر رشتهمهارت شناخت پیش فرض

 .آینده نگری شود

های تفکر نقادانه درسی ادبیات تطبیقی مبتنی بر مؤلفه همحتوای مطلوب چارچوب برنام»در پاسخ به این سؤال که     

مهارت  5مؤلفه بر اساس  18، «هایی داشته باشد؟برای دانشجویان مطقع کارشناسی زبان و ادبیات عرب باید چه ویژگی

اعی، تفسیر، استدلال، استنباط، ارزشیاب، پیش فرض تنظیم شد، مهارت تفسیر محتوا شامل کاوشگری و نقد مسائل اجتم

ها و های آن، تشخیص چارچوبارائه درک صحیح از مبانی نظری ادبیات تطبیقی و مکاتب آن و تنظیم مناسب دسته

های مبانی مطالعات تطبیقی در منابع عربی و فارسی، شناسایی مسائل مربوط به تحولات ادبیات تطبیقی و مشکلات تفاوت

ها با یکدیگر، تفسیر مفاهیم ا ذکر نمونه و بررسی روابط مفهومی آنهای ادبیات تطبیقی بهای مربوط به نظریهو آسیب

ها یا مباحث، استدلال هکلیدی در روابط بینا ادبی )تأثیر و تأثر، تقلید، الهام، اقتباس، توارد، تشابه، سرقات و..(، ارائ

باشد. ی بر ادبیات جهان، میهای تاریخی، فرهنگی و اجتماعی تأثیر ادبیات عربای در زمینهتوضیحات متقاعد کننده

هایی برای ن فرصتکرداستدلال باید شامل مواردی از قبیل؛ فراهم  هدرسی ادبیات تطبیقی بر اساس مؤلف همحتوای برنام

های مباحث چالش برانگیز، و قرار دادن مقدمات صحیح و اصولی )به عنوان مثال مقدماتی درست و اصولی پیرامون روش

های گیریبیقی و کاربرد آن در مطالعات ادبیات عربی( در اختیار دانشجو به منظور اتخاذ تصمیمدر ادبیات تط پژوهش

 هدرسی ادبیات تطبیقی مبتنی بر مهارت استنباط شامل: ارائ هو کارورزی( باشد. محتوای برنام پژوهشصحیح )برای 

فرهنگی و اجتماعی تأثیر ادبیات عربی بر  های تاریخی،ی از قبیل؛ زمینهگوناگونقضاوت قابل پذیرش پیرامون مباحث 

های متعدد برای ادبیات جهان، تعاملات و روابط بینا ادبی بین کشورهای عرب زبان و سایر کشورها، ایجاد جایگزین

یکسری از مفروضات در مورد یک سوال و کمک به دانشجو در بکارگیری حالت مناسب استنتاج  هحل یک مشکل، ارائ

باشد. بر اساس مهارت ارزشیاب استفاده از موقعیت، نظر و یا دیدگاهی برای یک مسئله خاص، می در تعیین چگونگی

توصیفات دقیق پیرامون  همحتوا شامل مواردی از قبیل کمک به دانشجو در تعیین فرضیات مشکوک غلط یا صحیح، ارائ

های استدلالی و قرار دادن الب فعالیتها و مضامین ادبی مشهور جهانی در ادب عربی و ادبیات سایر ملل در قتیپ

 .دلایل منطقی برای ادعاها، است هدانشجو، و ارائ هتحلیل نتایج حاصل از آن برعهد

درسی ادبیات تطبیقی مبتنی بر  هیادگیری مطلوب چارچوب برنام-راهبردهای یاددهی»در پاسخ به این سؤال که     

 –ابتدا راهبردهای یاددهی « های تفکر نقادانه برای دانشجویان مطقع کارشناسی زبان و ادبیات عرب کدامند؟مؤلفه

مهارت تفکر انتقادی )تفسیر، استدلال، استنباط، ارزشیاب، پیش فرض( تنظیم گشته است که شامل  5یادگیری بر اساس 

ردهای مسئله محور، راهبردهـای آموزشی غیرمستقیم، یـاددهی و یـادگیری فعـال بـا راهبرد این موارد است: راهب

هـای فراینـدی، فن آموزشی نقشه مفهومی مشارکتی، آموزش تعاملی و یادگیری تعاملی، راهبردهـای مبتنی بـر مهـارت

قل رساندن استمداد در حل مسائل، ، فـن آموزشی داربست زدن برای به حداگوناگونبرای درک روابط بین مفاهیم 
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های تلفیقی مبتنی بر پرسش و پاسخ، بحث گروهی، نقـد و نظـر و بـارش پـژوهش محـوری و پـروژه محـوری، روش

 های یادگیری مادام العمـر. فکـری، روش مطالعه مستقل )یادگیری مستقل( برای کسب مهارت

های درسی ادبیات تطبیقی مبتنی بر مؤلفه همطلوب چارچوب برنام های ارزشیابیروش»در پاسخ به این سؤال که     

های های ارزشیابی بر اساس مؤلفهروش« تفکر نقادانه برای دانشجویان مطقع کارشناسی زبان و ادبیات عرب کدامند؟

فی با تفسیر، استدلال، ارزشیاب، استنباط، پیش فرض تنظیم گشت که شامل موارد زیر است: ارزشیابی کیفی توصی

های جایگزینی در ارزشیابی های کتبی و شفاهی، تأکید بر انـواع ارزشـیابی )تشخیصـی، تکوینی، پایانی(، روشآزمون

)مشاهدات، مصاحبه، خود ارزشیابی و همتا سنجی، گزارش نویسی، کارپوشه الکترونیکی(، ارزشیابی مشارکتی و گروهی، 

های چندگانه، ارزشیابی فرایندی توأم با بـازخورد، تأکیـد بـر تبط با هوشهـای مرارزشیابی مبتنی بر کاربست توانایی

پـروژه )انفـرادی و گروهـی( و تشکیل کارپوشه الکترونیکی )پورت فولیو( برای ارزیابی پروژه تیمی، ارزشیابی تحلیلی، 

 الا در عمل. هـای تفکـر سـطح بنقدی، باز پاسخ و واگرا، ارزشیابی مبتنی بر ظهور و بروز مهارت

برای « درسی پیشنهادی چگونه است؟ هاعتبار چارچوب برنام هنظر متخصصان دربار»در پاسخ به این سؤال که     

یادگیری -، راهبردهای یاددهی18، محتوا 10گویه )اهداف  47ای چهار بخشی با نامهپرسشپاسخگویی به این سوال، 

ریزی درسی، علوم تربیتی، برنامه همتخصص حوز 36نهایی در اختیار گویه( جهت اعتباریابی  9، و ارزشیابی 10

شناسی و ادبیات قرارداده شد، که از دیدگاه آنان الگوی طراحی شده دارای اعتبار لازم بوده و به عنوان الگوی روان

 مطلوب تعیین شد. 

های تفکر نقادانه بیات عربی بر اساس مهارتزبان و اد ههای درسی ادبیات تطبیقی در رشتدر پایان برای بهبود برنامه    

 شود: زیر مطرح می هایپیشنهاد

گیری از اهداف ریزان درسی در رشته زبان و ادبیات عربی، تمام تلاش خود را برای بهرهشود که برنامهتوصیه می    

ها را مد نظر داشته باشند. های کنونی و آینده خود آنشده در این چارچوب به کار ببرند و در طراحی برنامهمعرفی

نویسندگان و مؤلفان در حوزه ادبیات تطبیقی لازم است توجه خاصی به استفاده و تنظیم محتوا بر اساس  ،چنینهم

های پیشنهادی موجود در این چارچوب داشته باشند و در نهایت، از اساتید محترم خواهشمندیم که رویکردها سرفصل

 ی پیشنهادی در این چارچوب را مد نظر داشته باشند.های تدریس و ارزشیابو روش
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