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Abstract 
Previous research in the field of moral education has often been conducted in ways 

that, due to the lack of clarity regarding the philosophical foundations of its 

approaches and methods, have generated numerous challenges and controversies, 

leaving many doubts and ambiguities unresolved. Accordingly, the aim of this 

article is to explore the implications of Paul Ricoeur’s ethical hermeneutics for 

moral education by reflecting on his ideas and adopting them as a model framed 

in terms of moral identity and narrative identity. The research method employed 

in this study is qualitative and hermeneutic in nature. In other words, to extract the 

categories (objectives, principles, and methods), the hermeneutic circle was 

applied, moving from the part (the interpreter’s interpretation) to the whole (the 

text), and from the whole back to the part, until the intended concept was refined. 

It should be noted that this circular process of understanding belongs to Gadamer 

and differs from Ricoeur’s hermeneutic arc. For Ricoeur, understanding is a non-

circular process that progresses from surface to depth and reaches an endpoint, 

rather than forming an endless loop. The findings indicate that cultivating moral 

self-esteem, learning the concept of the good and moral ends (means between 

extremes), and fostering constrained autonomy (development of critical 

compassion) can be considered the key objectives of moral education within 

Ricoeur’s narrative approach. Moreover, by incorporating principles such as 

freedom of imagination, empathy, authority, cooperation, and teamwork, students 

can be guided toward achieving these objectives. Educational methods such as the 

dialogical (dialectical) method and learning through performance are also 

identified as appropriate techniques that help realize this approach in alignment 

with the aforementioned principles. 
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Extended Abstract 

Introduction 
In the education system of our country, 

intellectual and practical efforts have always 

been made to form and adhere to the values 

and growth of moral education. These efforts 

can be seen in the context of education, the 

development of new teaching methods, and 

attention to psychological, sociological, and 

philosophical issues related to education. An 

original approach to moral education can be 

claimed when a theoretical framework is 

first provided, followed by the coherent and 

logical organization of principles, goals, and 

methods of moral education. This study aims 

to address this issue within the framework of 

Paul Ricoeur's philosophical thoughts. First 

of all, it should be noted that in the field of 

challenges and problems of moral education, 

there are generally three viewpoints: First, 

some educators see the problem in the fact 

that moral and value education involves a 

kind of hypocritical and artificial behavior. 

Second, there are those who believe that the 

foundations of moral education are 

philosophical, psychological, and religious 

in nature, as general matters, and separate 

from the daily life considerations of 

students. Third, some argue that there is no 

coherence and harmony between the actual 

methods of moral education and its goals, 

and for this reason, moral and value 

education often leads to indoctrination. In 

addition, the research that has been carried 

out in the field of moral education so far has 

been conducted in such a way that the lack 

of clarity in approaches and methods of 

moral education, especially in their 

philosophical context, has caused many 

challenges and controversies in this area; 

doubts and ambiguities remain in the scope 

of goals, methods, and approaches. 

Therefore, the purpose of this article is to 

reflect on Paul Ricoeur's moral hermeneutic 

opinions and to place them as a model in the 

form of moral identity and narrative identity 

to discuss their implications in moral 

education. 

 

 

 

 

Research Questions 
What goals does Paul Ricoeur's narrative 

hermeneutic approach include in moral 

education? 

1- What principles does Paul Ricoeur's 

narrative hermeneutic approach 

include in moral education? 

2- What methods does Paul Ricoeur's 

narrative hermeneutic approach 

include in moral education? 

 

Method 
The research method used in this study is 

based on the qualitative hermeneutic back-

and-forth method on the content of 

documents. This means that to obtain the 

categories (objectives, principles, and 

methods), the hermeneutic round from part 

(category) to whole (text), and whole to part 

until the maturity of the desired concept is 

used. It is worth mentioning that this circular 

flow of understanding belongs to Gadamer 

and is different from Ricoeur's hermeneutic 

arc. For Ricoeur, the process of 

understanding is a non-circular path from 

surface to depth; it is achievable and not an 

endless distance. 

 

Discussion 
According to Ricoeur's view, morality—and 

thus moral education—derive from the way 

we narrate. Paul Ricoeur's ethical model, or 

Ricoeur's practical wisdom, consists of two 

pillars: The Aristotelian end and Kantian 

normativity in the text of the narrative. Of 

course, Ricoeur's practical wisdom 

considers Kant's formalism to be passive; 

therefore, he chooses a narrative-based 

platform for his moral model. In this model, 

the teacher should reread the actions of the 

textbook author through simulations one, 

two, and three. Moving from the initial 

position of simulation one, he goes to 

simulation three or reconstructing the story; 

however, he makes this transition through 

understanding simulation two. According to 

Ricoeur, interpretation or hermeneutic 

reading occurs in three forms: explanation, 

understanding, and appropriation. 

Explanation includes clarifying the signifier 

and signified of concepts as well as the 

grammatical and symbolic position of words 
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and expressions; this occurs in simulations 

one and two. Understanding includes a 

conversation between the teacher and the 

author of the story, while appropriation 

occurs in simulation three; it involves 

creating the teacher's (reader's) narrative 

from the text of the story. According to 

Ricoeur, the main symbols are those behind 

metaphors, which align with Kantian 

normativity; his emphasis on the notion of 

good in Ricoeur's definition of ethics aligns 

with Aristotelian ethics within his model. 

Finally, Ricoeur's definition of a moral life 

includes living well with and for others 

within just institutions. 

 

Conclusion 
After reflecting on Paul Ricoeur's moral 

hermeneutic views and positioning them as 

a model within moral identity and narrative 

identity frameworks, findings showed that 

cultivating moral self-esteem; learning about 

good concepts; strengthening bounded self-

discipline; and cultivating critical 

compassion can be chosen as goals for moral 

education based on Paul Ricoeur's narrative 

approach. Additionally, principles such as 

freedom in imagination; empathy; authority; 

cooperation; and teamwork guide students 

toward achieving these goals. Furthermore, 

educational methods such as dialogue 

(dialectic) methods and learning through 

demonstration are effective for realizing this 

approach harmoniously with these 

principles. 

    Keywords: Moral Education, Moral 

Identity, Paul Ricoeur, Narrative 

Hermeneutics, Educational Implications. 
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 چکیده
 یفلسف نهیروشن نبودن زم لدلی¬بوده است که به ای¬گونه¬انجام شده به یاخلاق تیترب نهیکه در زم هایی¬پژوهش

 ها¬و ابهام دهاتردی و آورد وجود¬به یادزی مناقشات و ها¬آن، باعث شده که چالش های¬و روش کردهایرو

و با  کوریپل ر یاخلاق یکیهرمنوت یدر آرا لمقاله، آن است که با تأم نیهدف ا ن،بنابرای. بماند برقرار چنان¬هم

 یاخلاق تیآن در ترب های¬به دلالت ،ییروا تیو هو یاخلاق تیمدل در قالب هو کی صورت¬مبنا قرار دادن آن به

 آوردن دست¬به یکه برا یمعن نیاست. به ا یکیو از نوع هرمنوت یفیک ق،یتحق نیپرداخته شود. روش پژوهش در ا

 یجزء )برداشت مفسر( به کل )متن(، و کل به جزء تا پختگ یکیو روش( از دور هرمنوت اصول اهداف،) ها¬مقوله

فهم، متعلق به گادامر است و با قوس  یحلقو انیجر نیاست که ا یمفهوم مورد نظر استفاده شده است. گفتن

است  رپذی¬و از سطح به عمق و سرانجام یرحلقویغ یریفهم، مس ندیفرآ کور،یر یمتفاوت. برا کوریر یکیهرمنوت

 اتیو غا ریمفهوم خ یریادگی ،لاقیاخ نفس¬که پرورش عزت دهد¬ینشان م ها¬افتهی. ستین انپای¬یب یو دور

 تتربی اهداف عنوان¬به توان¬ی( را میانتقاد ی)پرورش دلسوز دیمق ینییخودآ تتقوی ،(ها¬)حدوسط یاخلاق

 ،یهمدل ل،یدر تخ آزادی چون¬هم هایی¬دادن اصل راربا ق ن،یچن. همدیبرگز کوریپل ر ییروا کردیرو یاخلاق

 ای¬¬یتیترب های¬روش. داد سوق اهداف آن به وصول جهت در را آموزان¬دانش ،یو کار گروه یاقتدار، همکار

مورد نظر  یآموزش اخلاق یبرا هایی¬وهیهم، ش شیاز راه نما یریادگی( و روش کیالکتی)د ییروش گفتگو رینظ

 .رسانند¬یم یاریشده  ادیبا اصول  یدر هماهنگ کردیرو نای تحقق¬هستند که به

 یپژوهش یمجله علم. کوریپل ر ییروا کیدر پرتو هرمنوت یاخلاق تیترب یواکاو(. 1403) ، ا.زدپناهیاب.، ، یریشمش م.ح.، ،یمیکرز.، ، ونیهما استناد:

 . 97-116. 1403و زمستان  زیی، پا28 یاپیچهاردهم، شماره دوم، پ دوره. رانیا یمطالعات برنامه درس انجمن «یبرنامه درس یهاپژوهش»
DOI: https://doi.org/10.22099/jcr.2025.7995 
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 مقدمه
 واسطهبیراه نباشد که جواز حضور فلسفه، بهزمان دانشی با عنوان اخلاق پدید آمد. شاید این سخن با زایش فلسفه، هم

ست. قطعاً زمانی سخن رانده ا صاف  شجاعت، عدالت، ان صحیح  سقراط از درک  ست. مثلاً  سخن از اخلاق بوده ا که 

میان خواهد آمد که وظیفه تعلیم و شییود، پای نهادهایی بهرسیییدن به یک ارزش اخلاقی یا منش و رفتار ارزشییمند می

 ,.Yoosefi et alها، همان نهاد مهم آموزش و پرورش است )ترین آنده دارند که البته آشناترین و رسمیعهتربیت را به

2021.) 

ها و رشد و بالندگی تربیت اخلاقی، گیری و پایبندی به ارزشپرورش کشور ما هماره برای شکلودر نظام آموزش

های توان در محتواهای تعلیم و تربیت، تدوین روشا میها رای صورت گرفته است. این تلاشهای فکری و عملیتلاش

شناختی و فلسفی مربوط به آموزش و پرورش مشاهده کرد. ما شناختی، جامعهجدید تدریس و توجه به مسائل روان

توانیم مدعی رویکردی اصیل در تربیت اخلاقی باشیم که ابتدا چارچوبی تئوریک فراهم آورده، سپس اصول، هنگامی می

مند و سازماندهی کنیم. این پژوهش برآن است صورتی منسجم و منطقی، نظامهای تربیت اخلاقی را بهداف و روشاه

های فلسفی پل ریکور به این مهم بپردازد.  باید پیش از هرچیز خاطر نشان ساخت که در زمینه تا در چارچوب اندیشه

ای از مربیان تربیتی که مشکل را در این د دارد: نخست، پارهها و مشکلات تربیت اخلاقی، عموماً سه دیدگاه وجوچالش

دانند که اساساً تعلیم و تربیت اخلاقی، متضمن نوعی رفتار ریاکارانه و مصنوعی است. دوم، دیدگاهی که معتقدند می

روزمره زندگی عنوان اموری کلی، و جدا از ملاحظات شناختی و دینی بهمبانی تربیت اخلاقی یعنی مبانی فلسفی، روان

های واقعی تعلیم و تربیت اخلاقی و اهداف آن، انسجام و آموزان است. سوم، دیدگاهی که برآنند بین روشدانش

رود جا پیش میها تا آنشود. این تردیدها و ابهامهماهنگی لازم وجود ندارد و تربیت اخلاقی اغلب به تلقین منجر می

ترین ها و رویکردهای تربیت اخلاقی و ارزشی، بیشها روشرد. در میان این مسألهگیکه مسائل تربیت اخلاقی را دربرمی

های فلسفی نشأت (. رویکردها در واقع از مکتبSajadi, 2000ها و مناقشات را به خود اختصاص داده است. )چالش

آیند. بنابراین، ضرورت انجام هایی متناسب با خودشان در عرصه آموزش و تربیت پدید میها، روشاند و از دل آنگرفته

فلسفی  -شود و این مسأله با داشتن یک منظومه فکری ای که گفته شد آشکار میچنین پژوهشی با توجه به مسأله

ها، محتوا و منسجم و صاحب سبک برای مبنای آن تربیت، حل خواهد شد. سپس بر اساس این مبنا، اهداف، روش

محور ر ادامه این نوشتار در جهت تربیت اخلاقی و متناسب با محتوای حکایتشود. حال، داصول، کشف و روشن می

متون درسی، دیدگاه هرمنوتیک روایی پل ریکور را در قالب مفاهیم هویت روایی، هویت اخلاقی و مدل خاص اخلاقی 

 کنیم.وی بررسی می

 

 ریکور، هرمنوتیک و زبان 

ندیشیییه هرمنوتیکی سیییه 1969پالمر) گیرد: هرمنوتیک خاص، هرمنوتیک عام و مرحله را در نظر می( برای ظهور ا

هرمنوتیک فلسفی. پل ریکور، فیلسوف فرانسوی، اندیشمندی است که پس از هایدگر و گادامر، متعلق به شاخه سوم 

ست. وی باور دارد که بهت شئون دازاین کرده ا ست. البته، ریکور فهم را تبدیل به یکی از  ر آن یعنی هرمنوتیک فلسفی ا

است که تجلیات وجود را در زبان نشان دهیم و سپس، سعی در رسیدن به وجود کنیم. ریکور درباره ماهیت هرمنوتیک 

فلسفه هرمنوتیک من در پی آن است که وجود یک سوژه غامض »گوید: گونه میخود و سرآغاز آن که زبان است، این

شان دهد که خود را از راه فرعی میانجی شانهشهای بیرا ن سانی، بنمایاندمار ن سیس ان « ها، نمادها، متون و خود پراک
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(Ricoeur,2015یا به .)شایی از آفرینش ست که تنها از راه رمزگ سیری ا های موجود در زبان، عبارتی، هویت، امری تف

 (. Ricoeur,1974یابد )خود را می

 

 داستان و هویت

ستعاره ستند که به 1ا ستان دو گونه ادبی ه شارتسطه فعالواو دا ستقیم که زبان ادبی سازی ا های مرتبه دوم و غیر م

سییوی فهم جدیدی از آن، که همان گشییایند و سییپس او را بهمعمول اسییت، نخسییت دنیایی را پیش روی خواننده می

ا قرار هنگام فهم آن در میانه دو دنیدر واقع، خواننده داسیییتان به بیان مفصیییلکنند. بهنوآوری در معناسیییت دعوت می

ساختن آنمی ست به نزدیک  سیر نیز معطوف ا شرایطی تف ستان. در چنین  ست و گیرد: دنیای خود و دنیای دا چه دور ا

ساختن آن شنا  شنا بهآ صل چنین فعالیتی فراتر از فهم اولیه قرار مینظر میچه که ناآ سد. حا گیرد. در این دور )قوس( ر

درکی که در دنیای خود دارد به مفاد سیستم بسته زبانی داستان بر اساس پیش هرمنوتیکی، مفسر ابتدا با قرار گرفتن در

( )پیشییاپیکربندی(، سییپس در تلاش برای درک دنیایی خواهد بود که داسییتان به آن ارجاع دارد 21آن پی برده )محاکات

( 3آورد )محاکاتدر می)پیکربندی(، و در نهایت، او، این جهان گشوده شده در مقابل خود را به تصاحب  (2)محاکات

  (.Vahdati daneshmand, 2019)  )پساپیکربندی(

 

 هویت روایی و هویت اخلاقی     

و هویت  3رود. او معتقد اسیییت که بین هویت روایینظر بشیییمار میپل ریکور در باب روایت و اخلاق صیییاحب

(. Tavakoli Shandiz, 2019لاق است )کننده اخکه روایت، تعیین اخلاقی تنشی ثمربخش در کار است. به این صورت

ست  ساطت عملکرد روایی )روایت کردن( بدان د سان به و ست که ان ضیح باید گفت که هویت روایی، هویتی ا در تو

گری مداوم از خویشتن و با حرکت از سؤال کلی (. در هویت روایی، فرد با پرسشTavakoli Shandiz, 2019) یابدمی

ستم؟» سش « من چی صی به پر شخ ستم؟»جزئی و  سد که در میان این دو، خود را روایت میمی« من کی کند )هویت ر

شود. به نظر ریکور برساختن هویت روایی راهی است برای روایی(. سپس این هویت روایی سازنده هویت اخلاقی می

بات نفس به منزله شیییود و ثیافتن ثبات نفس در زندگی، اما چنین ثبات نفسیییی جز با مداخله دیگران حاصیییل نمی

کند، من نیز در برابر جا که دیگری به من اتکا میگاهی اسیییت که دیگران بتوانند به آن شیییخ  اتکا کنند. از آنتکیه

گو بودن را در بر دارد. به این هایم در برابر دیگری مسؤول هستم. واژه مسؤولیت، هر دو جنبه اتکا کردن و پاسخکنش

کشییید خورند و اهمیت اخلاق از این میان سیییر برمیی من و زندگی دیگران گره میهای روایی زندگترتیب رشیییته

(Tavakoli Shandiz, 2019.) 

شتن همریکور در کتاب   ضیح دیدگاه خود در رابطه با  4چون دیگریخوی شتم و نهم به تو صل هفتم، ه سه ف در 

کانت در  5گراییمحوری ارسییطویی و وظیفهتپردازد. ریکور رویکرد اخلاقی خود را با وام گرفتن از فضیییلاخلاق می

                                              
1. Metaphor 

2. Mimesis 

3. Narrative identity 

4. Oneself as another 

مشهورترین  ،کانتگرایی یکی از نظریات عمده در اخلاق هنجاری است. وظیفه گرایان معتقدند درستی یک عمل به دلیل طبیعت خود عمل است نه چیزی ورای آن. . وظیفه 5

 (. https://fa.wikifeqh.ir/وظیفه-کند نه نتیجه آن )اخلاقچهرة وظیفه گرایان، معتقد است که تنها، قاعده و قانون اخلاقی است که درستی یا نادرستی اعمال را معین می

https://fa.wikifeqh.ir/%DA%A9%D8%A7%D9%86%D8%AA
https://fa.wikifeqh.ir/%DA%A9%D8%A7%D9%86%D8%AA
https://fa.wikifeqh.ir/
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مداری و ثبات گرایی موجود در غایت اخلاقی ارسطویی به اصولکند. به این معنی که ابتدا از نسبیطرحی نو ابداع می

های اخلاق کانتی باید شییود. اما معتقد اسییت برای حل و فصییل تعارضییات و دوراههاخلاقیات در کانت متوسییل می

توان کرد؟ ریکور در نهایت با طرح حکمت عملی خود در اخلاق، نیز در نظر داشیییت. پس چه می محوری راغایت

یت را اسیییاس پروژه اخلاق خود قرار می هد. یعنی پروژهروا مت عملی ارسیییطویی و د یده حک ته از ا ای وام گرف

های ذیر را در موقعیتپهنجارمداری کانتی ولی در بسیییتر روایته به طوری که هدف این باشییید که هنجارهای کلیت

های تراژیک ناشییی از تعارو وظایف. به نظر ریکور تنها در این صییورت اخلاق، خاص به کار ببندد. بویژه موقعیت

شییود که قادر به حل و فصییل تعارضییات وظایف در دسییتگاه کانتی اسییت. این حکمت عملی به انجام عملی منجر می

یابی به سعادت، عادلانه و مناسب است. ویژگی دوم معطوف به رای دستکه بهاست: ویژگی اول ایندارای این ویژگی

 ,Tavakoli Shandizای عادلانه است )که در بستر جامعهاست و بالاخره سوم این "با و برای دیگران"این امر است که 

2019.) 

ست که به بدین ترتیب با توجه به آن شد، این تحقیق به دنبال آن ا های( تربیتی پیامدها )دلالتچه که تاکنون گفته 

های پژوهش به صییورت زیر در تربیت اخلاقی بر مبنای آرای هرمنوتیکی پل ریکور بپردازد. این هدف شییامل پرسییش

 است:

 . رویکرد هرمنوتیک روایی پل ریکور دربرگیرنده چه اهدافی در تربیت اخلاقی است؟  1

 . رویکرد هرمنوتیک روایی پل ریکور دربرگیرنده چه اصولی در تربیت اخلاقی است؟ 2

 هایی در تربیت اخلاقی است؟ . رویکرد هرمنوتیک روایی پل ریکور دربرگیرنده چه روش3

ای بوده اسییت که گونههای پیشییین در زمینه مقوله اخلاق و روایت اخلاقی در حیطه دیدگاه پل ریکور بهپژوهش

سه مرحله و  Ghasemi and Imani( 2013طور مثال )به شامل  ساس دیدگاه ریکور را  سی بر ا سیر متون در فرآیند تف

تصویری  Vahdati daneshmand (2019)دانند. آموزان برای معنای متن میمعلم هرمنوت را مشوق جستجوگری دانش

چنین، مواجهه ریکور با تنگناهای گیری آن و همشکلرا بر مبنای نظریه تفسیر از مفهوم هویت دینی و نقش داستان در 

ستان، به ست میپیش روی هویت دینی مبتنی بر دا به اهمیت نقش روایت در   Tavakoli shandiz et. al(2019دهد. )د

ستپردازد. همتکوین اخلاق می سؤولیت اخلاقی ا ساب کنش و لذا پذیرش م شیوه انت که و بالاخره این چنین، روایت، 

ید میرو پد یت  مت عملی دارد و فرصیییتی برای تفکر در موقع یت نقش مهمی در پرورش حک ( 2019آورد. در )ا

Tavakoli shandiz پردازد و بعد از آن در فصل سوم، آرای اخلاقی وی را از ابتدا به دیدگاه ریکور نسبت به روایت می

گاه اخلاقی ریکور را در نسیییبت با اخلاق چنین، در فصیییل چهارم، دیدکند. همجهات مختلف بررسیییی و معرفی می

 Dehghani and Bolandhematan( 2017دهد و بالاخره )مراقبتی، اخلاق گفتمان واخلاق ارتباط مورد کاوش قرار می

که با استفاده از طوریاند. بهدر پژوهشی صرفاً به تحلیل محتوای کیفی مفاهیم اخلاقی از نوع عرفی )استقرایی( پرداخته

چنین، چیدمان فرگشییتی در کل مقطع را پارچگی در هر پایه و همها، انسییجام و یکفرآیند اسییتنتاجی بر مبنای ملاک

 مورد بررسی قرار داده است.

دارد که تاکنون گر این مقاله اذعان میهایی که انجام شیییده و در مورد آن گفته شییید، پژوهشبا نظر به پژوهش

تیک روایی ریکور برای تربیت اخلاقی صیورت گرفته باشید، برای وی رتیت نشیده هایی که حول دیدگاه هرمنوبحث

شف دلالت سراغ ک سفی هرمنوتیکی ریکور به  صد دارد که با مبنای فل ست. بنابراین، این پژوهش ق های تربیتی آن در ا

 تربیت اخلاقی برود. 
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 روش پژوهش
خلاقی وی با ایابد، فهم آرای از راه روایت معنا می جا که در دیدگاه فلسیییفی پل ریکور اخلاق امری اسیییت کهاز آن

ست. بدین ترتیب برای بهدیدگاه ست آوردن مقولههای او در زمینه روایت، توأمان ا سش تحقیقد یعنی اهداف،  های پر

صیییوص کردیم. برای این امر و در خهای تربیتی باید آرا اخلاقی و ادبی وی را کشیییف و کاوش میاصیییول و روش

یم. سه فصل بود خویشتن همچون دیگریی آرا، ابتدا به دنبال اثر اصلی و معروف وی در زمینه اخلاق، یعنی آورجمع

ای گونهی وی بهتر آرای فلسفتر و واضحکنده اما سرانجام برای فهم روشناین کتاب بحث اخلاق را مطرح می 9و  8،7

م. این کتاب که با نوشته توکلی شاندیز رفتی روایت و اخلاق،پل ریکور، تر باشد، به سراغ کتاب تر و کاربردیکه ساده

ه ، گرد آمده اسییت، مجموعخویشییتن همچون دیگری ریکورترجمه و خلاصییه نویسییی دکتر توکلی شییاندیز از کتاب 

ب آن، از راه دهد. ضییمن خواندن مطالدسییت میتری از هر دو آرای اخلاقی و  روایی وی، در نسییبت با هم بهفهمقابل

سی پیدا کردیم که هم داخلی و هم خارجی بودند و بههای متن به دیگر منابع و کتاباعارج ستر شباع و تأیید  هایی د ا

حلیل تکرد. در گام دوم از روش پژوهش یعنی آرای ریکور در خصوص روایت و اخلاق کمک قابل توجهی به محقق 

برداشییت ذهنی منوتیکی از نوع گادامری، که از جزء )های هرهای منابع، نویسیینده با اسییتفاده از رفت و برگشییتداده

شد یافتهپژوهش سهای خود را در قالب مقولهگر( به کل )متن منابع( و برعکس انجام گرفت، موفق  تخراج کند. در ها ا

ست که از پیشروش هرمنوتیکی گادامری فهم متن، جریان حلقوی و دوری ستهای ا سر آغاز میدان ود و به شهای مف

سیییت. قوس ایابد. این روش با قوس هرمنوتیکی ریکور متفاوت فق و امتزاج افق معنایی مفسیییر با متن پایان میتوا

انده طرفه دارد نه دوریه به طوری که مفسییر از سییطح به عمق معناشییناختی متن کشییهرمنوتیکی ریکور مسیییری یک

کار با به (. بنابراین محقق توانستDadkhah & Baghershahi,2018رساند )شود و او را به فهمی متفاوت از خود میمی

اخلاقی پل   -های تربیتی را در تربیت اخلاقی از آرای فلسیییفی بردن دور هرمنوتیکی گادامر اهداف، اصیییول و روش

 ریکور استخراج نماید.  

 

 های پژوهشیافته
 هرمنوتیک روایی ریکور رویکرداهداف تربیت اخلاقی بر مبنای 

 هرمنوتیک روایی پل ریکور دربرگیرنده چه اهدافی در تربیت اخلاقی است؟. رویکرد 1

زندگی خوب، با و "مدار زیستن به صورت ، اخلاقخویشتن همچون دیگریدر منشور اخلاقی پل ریکور یعنی کتاب 

ه غایت، شیییود. از دیدگاه ریکور زندگی خوب و خیر در عملع معطوف بتعریف می "برای دیگران در نهادهای عادلانه

شود و معتقد است که خیرهای درونی تنها با تبعیت ریشه دارد. وی از موضوع عمل به مفهوم معیارهای کمال منتقل می

اند، مندان کسانی هستند که چنین معیارهایی را معین کردهشود و بهترین عاملان و فضیلتاز چنین معیارهایی میسر می

گیرد که وقتی فرد در مورد ن برای خود قضاوت خواهد کرد. ریکور نتیجه مییابی آدست بهکس، خودش نسبتاما هر

  ,2002Cohen, ( )2019Tavakoliرسیید )می 1خود چنان قضییاوت کند که به این معیارها دسییت یافته، به عزت نفس

shandiz),  (Ricouer, 1992شتن سطح خوی ضیلت اخلاقی مربوط به زندگی خیر، عزت نفس در  ست.  (. بنابراین ف ا

شود به خودآیینی، و وقتی در بعد حکمت سازی میهمین عزت نفس وقتی در بعد اخلاقیاتی )هنجار اخلاقیاتی( معادل

                                              
1. Self-esteem 
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سد. بنابراین در مدل اخلاقی ریکور، هر کدام از مفاهیم می "خودآیینی مقید"شود به سازی میعملی معادل زندگی »ر

سه «نهادهای عادلانه»و«با و برای دیگران»، «خوب سه بُعد غایت اخلاقی، هنجار اخلاقیاتی و حکمت عملی، و در  ، در 

 کنند.سطح خویشتن، دیگری و همگان، معنای ویژه خود را پیدا می
 

 خویشتن همچون دیگری. فضایل در آرای اخلاقی ریکور در کتاب 1جدول

 همگان دیگری خویشتن فصل

 درک عدالت دلسوزی عزت نفس غایت اخلاقی

 قاعده عدالت احترام خودآیینی اخلاقیهنجار 

 عدالت معطوف به هم زیستی انتقادی دلسوزی خودآیینی مقید حکمت عملی

(Tavakoli Shandiz, 2019) 

 

را در سطح دیگری و در بعد غایت  "دلسوزی"نیز، ریکور فضیلت « با و برای دیگران»دنبال آن، در مورد مفهوم به

عد، ولی در سیییطح همگان برای مفهوم نهادهای عادلانه اجتماع  "درک عدالت"اخلاقی، و فضییییلت  را در همین ب

توان برای تربیت اخلاقی دسییتاوردها و کند میمداری که ریکور ارائه میکند. با این شییرح از اخلاقسییازی میروشیین

تربیتی قرار گیرد، اهداف های عنوان مبنای فلسیییفی دلالتچه مدل ریکور بهپیامدهایی را در نظر گرفت. بنابراین، چنان

ها به تبعیت از فضیلت عزت نفس فردی که متعلق به شاخه تواند بر مبنای آن تحلیل شود. یکی از این هدفتربیتی می

تواند تقویت عزت نفس متربی در تربیت اخلاقی باشییید. این هدف در بعد حکمت عملی ریکور به خیر اسیییت، می

شرایط یا همان م عیارهای کمال وجود دارد. که البته، خیر و معیار کمال در حکمت عملی ریکور صورت مقید بودن به 

ستر روایت شان می خود را، در ب سان در نقش یک مؤلف ن شرایط "دهد. در روایت، ان همواره خودش را در چارچوب 

شکل میفرهنگی، بازتولید می سازی خودش را  شد. فرآیندهای کندوکند. یعنی از راه فرآیند خود شی از بخ کاو ... بخ

(، این خودسازی از راه دسترسی به معیارهای کمال و خودشناسی Saberinia, 2021) "تر خودسازی هستندفرآیند جامع

ستانکوشد از راه محاکات سهشود. در تربیت اخلاقی ریکوری، یک مربی میمیسر می پردازی ها و طرح روایتگانه دا

سطح دیگری منتقل میبه این امر بپردازد. این عزت نفس د ست و وقتی به  شتن ا سطح خوی شود ریکور آن را در ر 

صوص جزء دوم تعریف یعنی  سوزی"و در قالب مفهوم « با و برای دیگران»خ سوزی معرفی می "دل کند. از نظر او دل

حساس (. دلسوزی عبارت است از اTavakoli Shandiz, 2019( ) Recoeur, 1992برخاسته از همان عزت نفس است )

پذیری، برانگیخته که این حالت ناشییی از ندای درونی مسییؤولیتخودی و کنش نیکخواهانه، صییرف نظر از اینخودبه

 .(Kaplan,1992)  ,(Tavakoli Shandiz, 2019شدن در اثر شفقت یا حس برابری مشترک میان ما و دوستانمان باشد )

چنین، تحلیل ریکور از عزت نفس در بعُد ی اسییت. همتوان گفت روی دیگر سییکه عزت نفس، دلسییوزبنابراین، می

رسد. ولی ریکور این خودآیینی کانتی را منفعل اخلاقیاتی که متعلق به ستون کانتی است، به طرح فضیلت خودآیینی می

ار داند. یعنی همان خودآیینی که با معیداند و خودآیینی اخلاقی مورد نظر حکمت عملی خود را، مقید و مشروط میمی

کمال برآمده از چگونگی و چیستی روایت مفسر، ویژگی مقید و مشروط به خود پذیرفته است. با این توصیف، متولی 

بخشی متربی نسبت به با آگاهی -کند، امر تربیت هم، زمانی که بر راهبرد روایت شخصی از داستان اخلاقی تمرکز می

 کند.   ویت عزت نفس اخلاقی وی نقش ایفا میدر تق -هویت روایی و معیارهای کمال برآمده از آن 
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ای یاد کرد که یادگیری مفهوم خیر و غایات توان از هدف واسیییطهدر زیرمجموعه هدف تقویت عزت نفس، می

طور که در سییطرهای پیش هم گفته شیید، طبق نظر ریکور رسیییدن به عزت نفس از . همان1هاسییتاخلاقی و حدوسییط

کس در بسییتر روایت مورد نظر خودش ای اسییت که هرو آن معیارهای کمال به گونهگذرد مسیییر معیارهای کمال می

 (. Ricoeur, 1992) ,(Tavakoli Shandiz, 2019نسبت به حدود آن داوری خواهد کرد )

ایی است های در این هدف تربیت اخلاقی، یادگیری مفهوم خیر و غایات اخلاقی و حدوسطبنابراین، هدف واسطه

 شود. ندازه آن در بستر روایت متربی برای وی  هویدا و فهم میکه حدود و ا

، سرمنزل مقصود است. این حکمت عملی خویشتن همچون دیگریحکمت عملی در منشور اخلاقی ریکور یعنی 

سطویی و هنجچیزی بیش ست و باعث میتر از اخلاق ار شود که فرد )متربی( را از ترکیب عزت ار اخلاقیاتی کانتی ا

 Tavakoliخودآیینی، اما این بار، در روایت خاص خود و در بعد خویشیییتن به خودآیینی مقید برسیییاند.  )نفس و 

Shandiz, 2019( ،)Ricoeur, 2019 ), (Blundell: 2010 .) 

ساختار روایت ریکوری، چیزی که باعث می صول ثابت اخلاق کمدر  ک کند شود همانند اخلاق کانتی، به حفظ ا

را اسیییاس  هاگرایی(، اولویت نوشیییتار بر گفتار اسیییت. او برخلاف گادامر که دیالوت و امتزاج افق)دوری از نسیییبی

ی خود را حفظ تواند از ازخودبیگانگی به درآید و اصالت معنایدانست، معتقد است که متن نوشتاری میهرمنوتیک می

( Barakati, 2016) "کندمعنایی مقاومت میدر یک نماد اصیییل چیزی وجود دارد که در برابر تحویل به عملکرد "کند. 

ستعاره" شه وجود نمادها را پیش از ا ست به دلیل اها درنظر میریکور همی ستعاره ممکن ا ستفاده از زبان گیرد زیرا ا

ضعیت نمادین خود ر شود و خلاقیت و پویایی آن از بین برود. ولی نماد هرگز و ضعیف  ست متداول و روزمره  ا از د

ضیح بیشBabakhani et al., 2023شود )قط دگرگون میدهد و فنمی در نماد چیزی بیش "تر باید گفت که (  برای تو

در اعماق تجربه بشر  که نماد ریشهحالیاز استعاره وجود دارد، به این معنا که استعاره صرفاً یک فرآیند زبانی است. در

شناختی دارد. به این ترتیب، )جهان سطح معنا شر( و  ستعارهبینی ب ضور دارند هایی که نماها نیز در همان حوزها دها ح

 (.Ricoeur, 1995) "یعنی کیهان، میل و امر خیالی حضور دارند

ادبی ترغیب  -های اخلاقی در فضای تربیت اخلاقی ریکوری، وقتی یک معلم شاگردان خود را به خوانش حکایت

وانش خود از های متن را کشییف و درک کنند. سییپس با خسییتعارهها نمادها و اکند، ابتدا به دنبال آن اسییت که آنمی

د که خیر اخلاقی شوای متناسب با سبک ادبی مورد نظرشان بیافرینند. این باعث میهای زندهداستان، روایت و استعاره

)مقید(، و  ودشها، شرایط، نتایج و ... از طریق متربی تفسیر ها، شخصیتدر بستر سبک روایت و عوامل آن یعنی کنش

ن تحلیل، یکی های مفاهیم ثابت اخلاق مسییتحکم شییود )خودآیینی(. با ایاز طرفی هم، با راهبرد نمادهای اصیییل، پایه

 تربی باشد.   تواند تقویت خودآیینی مقید مدیگر از اهداف تربیت اخلاقی برآمده از رویکرد هرمنوتیکی ریکور، می

ضایل در آرای اخلاقچنان  سطح چه در جدول ف ست، خودآیینی مقید در بعد حکمت عملی و در  ی ریکور آمده ا

شتن اتفاق می سطح خوی سوزی انتقادی ظاهر می"دیگری"افتد. همین مفهوم در  سوزی ، به نام دل ضیح دل شود. در تو

نتی به طور که قبلاً هم بیان شیید، پروژه اخلاق ریکوری صییرفاً از جمع سییتون اخلاقیات کاانتقادی باید گفت که همان

سطویی کامل نمی ست. این جای خیر اخلاقی ار سوزی توأم با احترام منفعل کانتی ا شود بلکه اخلاق جایی فراتر از دل

                                              
سه حالت  1 سات آدمی  سا سطو افعال و اح ست. بنابراین افراط نکوهیده و تفریط . از نظر ار سط )اعتدال( ا سیدن به حدو ضیلت، ر سیدن به ف دارند: افراط، تفریط و اعتدال. راه ر

ست. البته وی تأکید می صواب ا شدنا ست که به ما دارد و نه چیزی که عدد و میانگین با سبتی ا شخی  آن مربوط به ن شی. یعنی ت ست نه  سان ا سط از لحاظ ان  کند که حدو

(Seyed ghoreishi et al., 2010:172.) 
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چنین، از هر دو آزمون شیرایط اش داشیت و همای اسیت که باید نسیبت به هر فردی در فردیت یگانهفراتر، دلسیوزی

سته از آنستیزه"اخلاقی احترام و  سطح حکمت سرب "های برخا سوزی انتقادی که در  شد. این دل لند بیرون آمده با

 ,(Tavakoli Shandiz, 2019شییود )پردازی، نماد و اسییتعاره  حاصییل میشییود از طریق روایتعملی ریکور محقق می

(Ricoeur,1992), (Blundell,2010.) 

خلاقی ریکور، هدف پرورش تواند در راسییتای حکمت عملی در منشییور اچه که گفته شیید مربی میبر اسییاس آن

گری شناخت و تحلیل مفاهیم اخلاقی، دلسوزی انتقادی متربیان را نیز در تربیت اخلاقی خود قرار دهد. وی در تسهیل

گیرد. یعنی خیر اخلاقی توأم با ها در نظر میشان را در خلال ارتباط با دیگران و برای آنها را و هم نقشهم غایات آن

اسییت. به عبارتی، در تربیت اخلاقی ریکور به موازات تقویت خودآیینی مقید در سییطح خویشییتن، هنجار اخلاقیاتی 

 پرورش دلسوزی انتقادی در سطح دیگری هم وجود دارد.

 

 . اهداف تربیتی بر مبنای هرمنوتیک روایی ریکور2جدول 

ف
  اهدا
 تربیتی  

 پرورش عزت نفس اخلاقی    

 ای(ها( ، )هدف واسطهیادگیری مفهوم خیر و غایات اخلاقی )حد وسط   

 تقویت خودآیینی مقید )پرورش دلسوزی انتقادی(  

 

 ای برنامه درسی رالف تایلر برای نظام تعلیم و تربیت ایران اهداف تربیتی ریکوری در قالب طرح هفت مرحله

چنان وفادار به تربیت اخلاقی مبتنی بر ریکور باشیم، درسی نظر کنیم و همتر به برنامه اگر بخواهیم با نگاهی تخصصی

سی به می سه نیاز مهم را در اهداف برنامه در توانیم به طور مثال، طرح هفت قدمی انتخاب هدف رالف تایلر که وجود 

سه نیاز عبارتند از نیاز جامعه، نیاز فراگیران وما گوشزد می موضوع درسی )نظر متخصصان(.  کند مبنا قرار دهیم. این 

چنین، اسییناد بالادسییتی و تربیت ایران یعنی سییند تحول بنیادین، هم توانیم به اسییناد نظام تعلیمدر مؤلفه نیاز جامعه می

رجوع کنیم. در این اسناد امور بسیاری که ناظر به اخلاق اجتماعی است قابل ملاحظه است. مثلاً به روحیه جهاد، ظلم 

ستیزی،  شناسی، نظم، استکبارت، عدالت، صداقت، ایثار در حیطه اخلاق اجتماعی، همدلی، اعتماد، وقتستیزی، شجاع

ورزی، های اجتماعی، پرهیز از اسییراف، رعایت وجدان، تعاون، مشییارکتصییلح جویی، رعایت حقوق و مسییؤولیت

شر قانون سؤولیت الهی در قبال نوع ب ستی و پذیرفتن م برای تربیت اخلاقی در چارچوب نظام مداری، مذاکره، نوع دو

 (. Gholampoor, et. al ,2020) معیار اسلامی تأکید شده است

توان گفت با توجه به مکتوبات سییند در خصییوص گفته شییده و از طرفی دیگر، هدف تربیتی اخلاقی ریکور، می

سند تحول، ویژگی سعه پایدار اخلاقی اهای اخلاقی مورد نظر  صورت یک تو آید که به هدف جتماعی درمیزمانی به 

رساند که متربی در چنین، خودآیینی مقید به ما یاری میرشد و پرورش عزت نفس اخلاقی متربی توجه کافی شود. هم

عین توجه به خیر اخلاقی، دیگری را به عنوان فردی از افراد اجتماع همچون خود بنگرد و بتواند اخلاقیات هنجاری را 

 د.سازی کندر خود درونی

آموزان، با رشد ابعاد دیگر تربیت مانند رشد تحصیلی، تربیت شهروندی، رشد اجتماعی و روند جامعه پذیری دانش

دهد که آموزش اخلاق باعث بهبود عملکرد تحصییییلی متربیان ها نشیییان میاخلاقی آنها پیوندی عمیق دارد. پژوهش

چنین، بدون آموزش اخلاقیات، دانش آموزان برای رشد شخصیت فردی و اجتماعی خود از جمله، گرفتن شود. هممی
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های تفکر انتقادی، آشیینا شییدن با فارغ التحصیییلی، توسییعه مهارتها آماده نخواهند شیید. کاریابی و اسییتخدام نقش

سازی معیوب، تبدیل به شهروند خوب و مسییییؤول شدن و مدیریت تضاد منافع )اخلاق تضاد منافع(، همه از منطقی

شان می ست. این دلایل ن شمار میدلایل اهمیت آموزش اخلاق ا و رود دهد که تربیت اخلاقی جزو نیازهای فراگیران ب

بایست در طرح برنامه درسی لحاظ با تأکیدی که در مرحله دوم الگوی تایلر یعنی نیاز فراگیران شده است، این امور می

ضوع سوم الگوی تایلر یعنی مو صان طراحی و تدوین شود و اما ناظر به مرحله  ص ساس نظر متخ سی که بر ا های در

های طبیعت شناسی، محبت سی پایه هفتم، هشتم و نهم، مؤلفههای فارها نشان داده است که در کتابشود، پژوهشمی

اند که موضییوع درس و حکایات و مهرورزی، صییبر، نکوهش هوی و هوس، وطن دوسییتی و قناعت، نمادهایی بوده

 (.Nikpanah, 2022اند )اخلاقی واقع شده

ضوع  سه نیازهای جامعه، فراگیران و مو سی، هدفاز مجموع هر  شی های کلی آمهای در با توجه به رویکرد  -وز

ست می -روایی ریکور  صورت موقت به د ست دربرگیرنده عزت نفس و خودآیینی مقید آید. این اهداف که میبه  بای

وی در پرتو روایت شیییود در مرحله پنجم الگوی رالف تایلر یعنی هماهنگی و مطابقت با فلسیییفه آموزش و پرورش 

های ارزشی مندرج در فلسفه تعلیم و تربیت کشور ما د. در همین راستا گزارهیابسازی خود را میویژگی بومی ،کشور

های اخلاقی این فلسفه به خصوصیاتی نظیر وطن دوستی، کرامت ذاتی و اکتسابی از دهد که در مبانی و ارزشنشان می

عت، عدالت، جمله ایمان، تقوا، عمل صییالح، خودباوری، روحیه مجاهدت، ظلم سییتیزی، علم، حکمت، عفت، شییجا

صییداقت، ایثار و فداکاری، سییلامت جسییمانی، نشییاط و تقویت اراده، در راسییتای وحدت ملی و با محوریت هویت 

ست. هم شده ا سلامی ایرانی تأکید  شناخت مدار و واقعا های وحیانی، عقلانی، نمایی معرفت در زمینهچنین، به هویت 

صورتی که انواع و مراتب عقلانیت ساحت نقلی و تجربی به  شاره در تمام  های تعلیم و تربیت، پرورش و ارتقاء یابد ا

 The strategicسازی معلمان حائز اهمیت قرار گرفته است )گری و تواناییشده است و نیز، در این امور نقش هدایت

transformation document of the official and public education system of the Islamic Republic of Iran,2011 .) 

باید گفت که اگر برنامه  ،شناسی تربیتیدر مورد مرحله هفتم تایلر یعنی مطابقت علمی اهداف برنامه درسی با روان 

دهد که امیال و درسی روایت محوری ریکور را محور قرار دهیم، در این صورت داستان به کودک این فرصت را می

های آموزش و پرورش و محیط زندگی خود را بشناسد که این از مهمترین هدف محتویات ناخودآگاه خود را تعبیر نماید

درفضای داستان قرار  آزار رسان، ءشود که کودک بدون ترس و ناراحتی از حیوانات و اشیاجدید است. این امر سبب می

ی خشک جامد غیرطبیعی هاچنین، حکایت، بهترین وسیله برای تغذیه خیال کودکان است. داستان چون عبارتبگیرد. هم

انگیزاند. دهد و آنان را برای یادگیری واقعی برتر از آنها اطلاعاتی را در اختیار کودک قرار تواند آسانها را ندارد میکتاب

به طور کلی داستان به شرط اینکه درست و دقیق انتخاب شود بیش از سایر وسایل تربیتی در رفتار کودک موثر است 

(Rahimi et. al, 2015.)   
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 . طرح هفت قدمی انتخاب هدف رالف تایلر1نمودار

(Tayler,2022) 

 

 . رویکرد هرمنوتیک روایی پل ریکور دربرگیرنده چه اصولی در تربیت اخلاقی است؟ 2

شده بر مبنای رویکرد های یافتهبرای پاسخ به این سؤال ابتدا به مفهوم اصل در قلمرو تعلیم و تربیت، و سپس به اصل

 شود.فلسفی ریکور برای تربیت اخلاقی پرداخته می

 

 و تربیت مفهوم اصل در قلمرو تعلیم 

صییاحبنظران حوزه تعلیم و تربیت نظیر دکتر هوشیییار، دکتر شییریعمتداری و دیگران، نظرات خود را در خصییوص 

ها معتقدند که ارائه تعریفی نسییبتاً جامع از اصییل، مبتنی بر شییناخت طور مثال آناند. بهمفهوم اصییل تربیتی ابراز داشییته

چنین، اصیییل، دارای ماهیتی هنجاری و ناظر به بیتی اسیییت. همروابط موجود میان عناصیییر تشیییکیل دهنده نظام تر

ستباید صیفی دارد و ناظر به ه ست و ماهیتی کاملاً تو شتقاق آن ا شأ ا ست. از این جهت با مبنا که خود، من ست ها ها

ست ) صل با هدف نمیHoshiar, 1948),( Shariatmadari, 1988متفاوت ا شد چرا (. از طرف دیگر، ا که تواند یکی با

 ,(Shokoohi, 1989) ,(Hoshiar,1948های تربیتی )شود و راهنمایی برای روشابزاری برای نیل به آن هدف قلمداد می

(Bagheri,1989( )Shariatmadari,1988و در یک بیان کامل، هوشییییار در جایی دیگر اذعان می ،) دارد که هرگاه در

ارتباط مبنا و روش را با عامل هدف و در قالب اصل تعریف نماییم. فرآیند تربیت بخواهیم به هدف برسیم باید پیوسته 

 (.Hoshiar, 1948در واقع اصل، حاصل مشارکت این سه عامل اساسی در نظام تربیتی است )

یل آرای ای از تعریفبا چنین مقدمه به تحل با مفهوم اصیییول تربیتی در آموزش و پرورش، حال  نایی  ها و آشییی

 پردازیم تا به کشف اصول تربیتی آن در تربیت اخلاقی برسیم.می هرمنوتیکی روایی ریکور

آورد. دو ریکور معتقد اسیییت که زبان در درون خویش منابعی دارد که امکان اسیییتفاده خلاقانه از آن را فرآهم می

ستند بر این منابع پرتو بیفکنند عبارتند از خلق  ستعاره»شیوه مهم که قادر ه ساختن و پرداختن « ا ریکور «. ایترو»و 

های تازه به تولید و بازتولید معنا داند، که به شیییوهسییازی را در جهت برانگیختن تخیل زایای زبانی مینیروی اسییتعاره

 ,(Dauenhauer& Pellauer,2015کنند)های سرزنده به شکلی خلاقانه، زبان را دگرگون میچنین، استعارهپردازد. هممی

 هدفهای کلی آموزشی

 

 

 فلسفه آموزش و پرورش روانشناسی یادگیری

 هدفهای صریح آموزشی )هدفهای رفتاری(

 نیاز 

 جامعه

 نیاز 

 فراگیران

 موضوع

 درسی
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( Dauenhauer& Pellauer,2011افزون بر این، در آرای ریکور، اسیییتعاره و روایت را می .) توان مفاهیمی کاملاً به هم

شمار می ستفاده خلاقانه از زبان ب ست. چرا که هر دو، ا سته دان شته چنانپیو که در ادامه خواهیم دید روند. از این گذ

شان می ستعارت را معادل پیرتحلیل ریکور از این دو حوزه ن ست، یعنی مبحث سازی مینگدهد که نیروی ا توان دان

ست  ست و از نظر وی جنبه جذاب هر دوی این مفاهیم، ابداع زایا ا ستعاره نی سط و تکمیل نظریه ا روایت چیزی جز ب

(Tavakoli Shandiz,2019), (Simms, 2003به .) ست صه پیر چنگی عطار را در محاکات خود برده ا طور مثال مولانا ق

های منحصر به فرد مولانا از کند. استعارهر چنگی را در شعر خود با خلاقیت باز کرده و تشبیه میو ویژگی نوازندگی پی

سرافیل، نغمه صور ا های درونی جان انبیا و اولیا، الهامات غیبی و زیبایی و جلال نوازدگی پیر در تعابیری چون قیامت، 

ستان دستخوش ها و شخصیتبا روایت تازه کنش نیز 1( و پیرنگ ,.2021Saberiniaشود )از این دست، بیان می های دا

 شود.انبساط می

آموزان را در در تعلیم و تربیتی که مبتنی بر هرمنوتیک ریکور اسییت، مربی )معلم( باید بکوشیید با ابزار تخیل، دانش    

های بازخوانی حکایتگذارد که در خلال های کتب درسییی یاری رسییاند. او متربیان خود را آزاد میخوانش داسییتان

های روایی ها را در قالب هویتچنین، آن حکایتهای زنده، نو و بدیع خلق کنند و هماخلاقی کتب درسییی، اسییتعاره

ستعارهخودشان بیان نمایند. چنان کند. ای نسبت به قصه عطار خلق میهای نو و زندهچه مولانا در حکایت پیرچنگی، ا

کند که نمادی از ظاهرپرسییتی، دوری از حق و مَر به عنوان اسییتعاره تازه و بدیع اسییتفاده میمثلاً در روایت مولانا از عُ

ست. هم ست. پیر چنگی نماد نفس لواّمه ا صب ا ستان در معنای عمیق عرفانی و دارای غرور و تع ستعاره گور چنین، ا

باشد دنیا زدگی و توجه به عالم غیب میروایت مولانا، الهام گرفته از مسجد در قصه عطار است که نمادی از رهایی از 

(An old man with a harp instrument in Masnavi, 2022بنابراین در تأکید آن .) چه که گفته شییید، محور کلیدی

های متنوع بشمار باشد و آزادی در تخیل، راه خلق روایتروایت از منظر ریکور که همان استعاره زنده است، تخیل می

عنوان راهنمای تربیتی را به "اصیل آزادی در تخیل"ین رو، در تربیت اخلاقی مبتنی بر دیدگاه ریکور، معلم رود. از امی

  دهد. در مسیر تربیت اخلاقی پیش روی خود قرار می

سیار مهمی را در مورد رویکرد فلسفی خود متذکر می خویشتن همچون دیگریپل ریکور در کتاب  ود. به شنکته ب

آنگاه  کس خودش را همچون دیگری در نظر آورد و دیگری را نیز همچون خویشییتن،که هردر صییورتیاین معنا که، 

های ستدلالاکارگیری یک رشته شود که با بهتوان از اخلاق سخن گفت. وی در مقدمه این کتاب مدعی میاست که می

یکور با ر«. ت جز همان دیگربودگیبودگی در واقع چیزی نیسییخویش»توان به این نتیجه دسییت یافت که فلسییفی، می

آورد و را، فرآهم می آید که امکان طرح بنیان اخلاق مبتنی بر دیگریمیطرح این ادعا، در زمره آن دسته از متفکرانی در

ست، که آن رهای ریکور برای رفتن بهدر این میان یکی از روش ستی ا سطو به سوی اخلاق، تأکید بر اخلاقع دو ا از ار

ر نظرگرفتن دسییازد. اخلاقی که به عواطف متقابل، نیکخواهی و فعالانه یرد و مفهوم دوسییویگی را مطرح میگوام می

 (. Ricoeur, 1992 , Fiass, 2010), (Tavakoli Shandiz,2019شود )دیگری همچون خویشتن، تعبیر می

سفی ریکور با روایت و روایتاز آن شه فل ساس اندی سی معنا میجا که ا ضیلت شود،شنا های اخلاقی نیز از راه ف

های اصییلی روایت از دید ریکور، این اسییت خواننده، روایت شییود. یکی از ویژگیروایتع مؤلف به خواننده بیان می

شناسی و در شده داستان را نه فقط به لحاظ شناختی، که حتی بیش از آن یعنی به لحاظ هستیهای نقلزندگی و کنش

کند. به همین دلیل اسیت که در هرمنوتیک فلسیفی، کاربسیت، بخشیی سیازوار از هر برنامه قالب روایت خود بیان می

                                              
1. Plot 
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شناسانه، نخست انسان به غور و تأمل در زوایای پنهان (. در این نوع از خودآگاهی هستیRicouer,2019تأویلی است )

خود به دسیت آورده سیعی  پردازد، سیپس با شیناخت و تدبری که ازهای خود میو آشیکار هسیتی و امیال و گرایش

طور مثال، از این دسییت بازآفرینی گیرد، بازآفرینی کند. بهکند خود را به مدد آنچه که از بیرون در اختیارش قرار میمی

توان گفت که، قاعدتاً همدلی (. حال میSaberinia et al., 2021شیییود )وفور دیده میهای عرفانی مولوی بهدر روایت

شود و یکی شناسانه مفروو گرفته میها، قبل ازاین بازآفرینی هستیهای آنها و کنشی حکایتهاکردن با شخصیت

 رود.      از لوازم آن بشمار می

های ر داسییتاندتوان ادعا کرد که در حوزه تعلیم و تربیت، مربی باید مفاهیم اخلاقی قابل بحث بر این اسییاس می 

متربیان خود  مورد تأمل قرار دهد. این همدلی، هم شامل همدلی مربی با "لیاصل همد"کتب درسی را همواره ناظر به 

ها ی داستانهاشود و هم شامل کمک و هدایت متربیان در مسیر همدلی با شخصیتها میشان از داستاندر نوع روایت

در جریان  مل تربیتیعنوان راهنمای عشیییود. از این رو، برای یک معلم ریکوری، این اصیییل بهها میهای آنو ارزش

 گیرد.  تربیت اخلاقی ملاک عمل قرار می

یرا کند زمحوری )غایت محوری( ارسیییطویی بسییینده نمیپل ریکور در اخلاق مورد نظر خود تماماً به فضییییلت 

فه عده کلی و وظی قا به  جاری را نیز در پیکره اخهمواره  کانتی هم نظر دارد و پروژه اخلاق هن لاق خود وارد باوری 

ن اخلاق همچون واسییطه آانداز یا غایتی که بهکه چشییمسییازد. بنا به نظر کم ، ریکور بر این باور اسییت که با اینیم

ست، اما اعتبار جهان ست امری روایی ا صوری از زندگی خوب ا ی غیرروایی شمول الزام یا قانون اخلاقی کانتی امرت

تعهدی  شمول امر مطلق است. ریکور معتقد است که چنیناست. بنابراین یک روایت خاص مشمول آزمون تعهد جهان

د. لذ،ا از نظر داندر قاعده زرین ابراز شییده و مبنای آن را در الزام عشییق و برخورد مهرآمیز و به دور از خشییونت می

د که لزام داراشییمول بودن اعتبار اخلاق، ترین مفهوم در اخلاق نیسییت. بلکه جهانریکور مفهوم هویت روایی، بنیادی

چنین، ریکور تأکید فراوانی بر مسییؤولیت در قبال دیگران دارد و با توجه به اخلاقیات چیزی بیش از روایت باشیید. هم

ر نزدیک باوری نیز بسییییاتوان گفت که آرای وی به وظیفهنزدیکی دو مفهوم مسیییؤولیت )منش( و وظیفه )کنش(، می

 .Kemp, 1989 (Carney, 2014)) ) ,(Kemp, 2002) ,(Tavakoli Shandiz, 2019است )

چنانچه در بحث هدف خودآیینی مقید هم گفته شیید، متناظر با هنجارهای اصییول اخلاقی کانتی در منظومه اخلاق 

شییود حقیقت معین و ثابت مفاهیم ای برخوردار اسییت که باعث میگانه روایت نیز از ویژگیریکوری، محاکات سییه

سبی نشو ستان است. مثلاً  1های ثابت کلید و آن ویژگی، همان معانی قصدی و مضموناخلاقی در بازپیکربندی آن ن دا

گیری مذهبی است و در حکایت پیرچنگی مولانا، شخصیت عُمَر، خلیفه امپراطوری مسلمانان، نماد ظاهربینی و سخت

صی با هیبت کند که عمر پردازی میای روایتپیرچنگی نماد نفس لوّامه. مولانا در این حکایت به گونه شخ در جایگاه 

رود. دیدار این دو شییخ  و ترسییناک مانند محتسییب، از طریق الهام در خواب، به دیدار پیرچنگی در گورسییتان می

سلیم شدن به درگاه باریها میموجب تحول روحی آن ضایا، یقظه، آگاهی و ت شناخت باطن ق تعالی شود و در نهایت، 

افتد. به این ترتیب، این روایت با اسیییتفاده از نمادها نسیییان و حق اتفاق میدر خلال دردهای معنوی و گفتگوهای ا

هایی که ریکور معتقد است ناظر به معنای قصدی متون و درصدد رساندن پیام اخلاقی و معنوی خود است. همان پیام

سطوره سط خواننده هم هاا ستند که در بازآفرینی روایت تو  Simms, 2021( )An) گیرندچنان مورد عنایت قرار میه

old man with a harp instrument in Masnavi, 2022.) 

                                              
1 . Universal constant 



 97 -116 یهاه، صفح28 ی، شماره پیاپ1403و زمستان  زیی، شماره دوم، پابیست و هشتمدوره های برنامه درسی: پژوهش      112

 

های تربیتی توان یکی از اصیییلبا توجه به مبنای گفته شیییده و الزام هنجار اخلاقیاتی در منظومه اخلاقی ریکور می

سفی را  صل اقتدار"مبتنی بر این بافت فل ضیح که مربی در کنار اخلاق مب "ا ست. با این تو ضیلت، دان تنی بر خیر و ف

ها که از اینهای معین و مشخ  اخلاق هنجاری )خودآیینی( را از نظر دور بدارد. زیرا به محض آنگاه نباید اصلهیچ

کند و متربی گرایی در تربیت، آن را ناتمام و مشوش رها میافتد و نسبیگرایی میغفلت کند امر اخلاقی به وادی نسبی

سرگردان می صلگرداندرا  صورت. از این رو، راهنمای اقتدار مربی با نظر به ا شود. بندی میهای اخلاقی و هنجاری 

شتن همچون دیگریاگر  شور اخلاقی ریکور فرو کنیم، یک معلم ریکوری اقتدار تربیتی خود  خوی صلی من را عنوان ا

قاعده "بعد همگانی در قالب و در  "احترام"، در بعد دیگری در کسییوت "خودآیینی"را در بعد خویشییتن به صییورت 

 (.   Blundell, 2010),( Tavakoli Shandiz, 2019کند )تنظیم می "عدالت

زندگی خوب با و برای دیگران در نهادهای »شییود که: مدار زیسییتن نزد ریکور به این صییورت تعریف میاخلاق

هاسیییت. جامعه و برای خوبی کردن به آن به معنی روابط با همه افراد "با و برای دیگران"در این تعریف «. عادلانه

ست که برای افراد در زندگی با یکدیگر و تعلق هم ساختارهای گوناگونی ا شامل  چنین، در این تعبیر، نهادهای عادلانه 

کند که دلسییوزی و فهم خویشییتن آیند. حال نکته اینجاسییت که ریکور ادعا میای خاص به کار میداشییتن به جامعه

لاقی بودن روابط کافی نیست و نهادهای عادلانه برای تکمیل جامعه اخلاقی ضروری هستند. نهادهای دیگری، برای اخ

ست را به نمایش می سوزی فاقد آن ا ساوات که دل سانعادلانه جنبه م ها در نهادهای گذارند. در بعد غایت اخلاقی، ان

هنجار اخلاقیاتی مقدم بوده و بنیان آن بشییمار کنند. درک عدالت بر مفهوم عدالت در سییطح عادلانه عدالت را درک می

شاره دارد. یکی امر خیر که بخشی است از روند وساطت نهادها برای تحقق میل می رود. درک عدالت به دو موضوع ا

ها. ریکور ما برای داشتن زندگی توأم با خیر با دیگران، و دیگری امر حقوقی به معنای نظام قوانین، حقوق و محدودیت

ساوات مندرج در غایت اخلاقی به مفهوم امروزی عدالت بهره میاز م گیرد فهوم عدالت توزیعی برای درک عدالت و م

بخشیید. عدالت توزیعی در معنای کلی مربوط اسییت به توزیع افتخار، پول و که به اقتدار و محدودیت، مشییروعیت می

دارند، و اما ریکور معتقد است که عدالت توزیعی چیزهای دیگر در میان شهروندانی که در نظام سیاسی جامعه سهمی 

که نسبت به یکدیگر  –تک افراد جامعه سازد که برای تکبه معنای مساوات، متناسب بر نهادها حاکم است و معین می

 چه چیزی عادلانه است.  –روند ناشناس بشمار می

شتار به آن پ ست میبا توجه به مفهوم عدالت و همدلی که تا این بخش از نو شده ا توان گفت که عدالت و رداخته 

گیرد از آن گوید: مفهوم عدالت، دلسوزی را مفروو میهمدلی با هم، ارتباط دیالکتیکی دارند. ریکور در این زمینه می

شییود، از آن حیث که دامنه حیث که باور دارد افراد یکتا هسییتند. از سییوی دیگر، عدالت موجب تقویت دلسییوزی می

 Kaplan),(Ricouer, 1992),(Aristotle, 2006), (Tavakoli Shandiz, 2019گیرد )م آدمیان را در بر میشمول آن تما

2003.) 

یت اخلاقی ظام آموزش و پرورش ترب که مبتنی بر این طرز تلقی از اخلاقدر ن یعنی هم  -مداری قرار گیرد، ای 

سبات سوزی و همدلی و هم عدالت حقوقی و قانونی در قالب منا افراد در قبال یکدگیر و در قالب نهادهای عادلانه  دل

عنوان به "عدالت معطوف به همزیسییتی"را بر مبنای "همکاری و کار گروهی  "رود که معلم، اصییل تربیتیانتظار می -

م به ها را ملزای که در عمل آنهای تربیتیآموزان باید بتوانند از راه روشراهنمای عمل تربیتی خود قرار دهد. دانش

را نسییبت به همدیگر  "دلسییوزی انتقادی"کند های اخلاقی میهای یکدیگر در داسییتانفهم مسییؤولیت در قبال نقش

ستاندارد رفتارهای هر نقش را برای رسیدن به هدف خیر و  تمرین کنند، و معلم در این میان همواره میزان و شاخ  ا
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های با راهنمایی اصییل همکاری و کار گروهی به صییورت نقش غایت اخلاقی داسییتان مد نظر قرار دهد. او این کار را

 دهد.متقابل و به منظور پرورش شهروند مسؤول و نهادهای عادلانه انجام می

 

 . اصول تربیتی بر مبنای هرمنوتیک روایی ریکور3جدول

اصل
ی تربیتی

ها
 اصل آزادی در تخیل 

 اصل همدلی 

 اصل اقتدار 

 اصل همکاری و کار گروهی

 

 هایی در تربیت اخلاقی است؟. رویکرد هرمنوتیک روایی پل ریکور متضمن چه نوع روش3

به دو مفهوم اخلاقی  خویشیییتن همچون دیگری،هایش در کتاب آرای اخلاقی ریکور به ویژه در بخش نهایی نوشیییته

ریکور از حکمت عملی را شییود. برداشییت گفتمان که از هابرماس گرفته شییده و اخلاق مبتنی بر ارتباط، نزدیک می

های واقعی و متعارو کوشییید به امکان تحقق هنجارها در موقعیتتوان نوعی از اخلاق گفتمان دانسیییت که میمی

طور مشیییروط چنین، ریکور در بخش نهایی بحث در مورد آراء اخلاقی خود اخلاق مبتنی بر ارتباط را بهبپردازد. هم

ید می نه متأی باط پذیری، کفایتتمنای کلیت"گوید: یکند. ریکور در این زمی یاتع ارت مندترین تعبیر خود را در اخلاق

ست که اخلاقع ارتباط بر محدودیت"یابدمی سوژه. ریکور با این نظر، هم عقیده ا گویانه کانت فائق محوری و تکهای 

آورد. اخلاق فرآهم می یابی به اجماع بر سییر امر مطلقآید و چارچوبی را برای حل و فصییل تعارضییات و دسییتمی

کند و هم دوسیییویگی و تاریخیت بنیادین فهم های اخلاقی را حفظ میطرفی داوریپذیر و بیارتباط، هم اعتبار کلیت

کند، اما از آن به خودآیینی وابسییته به ارتباط انسییانی را. در عین حال که مفهوم خودآیینی در نزد کانت را نیز حفظ می

نه نظراتشیییان به دیگران )کند که عبارت یاد می نایی افراد برای ابراز آزادا ( Tavakoli Shandiz, 2019اسیییت از توا

,(Ricoeur, 1992 .) 

شه صوص ری صف از تحلیل در خ مداری یعنی نقش اخلاق ارتباطی و گفتگویی در تحقق حکمت اخلاق با این و

پذیری هنجارها آموزان کلیتکه دانشبرای آن توان به این برداشییت رسییید که در حوزه تربیت اخلاقیعملی ریکور می

ها معلم با محور و در قالب دوسییویگی فهم کنند، لازم اسییت که در خلال خوانش داسییتانهای وضییعیترا در موقعیت

شود. همدانش ضایی گفتگویی  شان را با هم و چنین، خود دانشآموزان وارد ف ضای خوانش، نظرات آموزان نیز در این ف

های های داسییتان، و هویتشییخصیییت ها از راه فهم روابط و ارتباطشییود که آنبراز کنند. این امر موجب میآزادانه ا

مداری را در شکلی جدید فهم کنند. بنابراین، روشی که در ای که قرار است بازخوانی و بازپیکربندی شود اخلاقروایی

 است. "روش گفتگویی"آید این موقعیت به کار می

نوتیک، شأنی وجودی دارند و هرمنوتیک را نباید تنها به معنای محدود فهم تلقی کرد. در دیدگاه فلسفی فهم و هرم

تواند پای دیگری شود. این هویت روایی در نهایت، میواسطه روایت و هویت روایی زیسته میپل ریکور هرمنوتیک به

  .(Cohen, 2002( )Tavakoli Shandiz, 2019رد )را به میان بکشد و به این ترتیب مبنای طرح اخلاق را فرآهم آو

چنین، شیییأن وجودی هرمنوتیک چه که از طرح حکمت عملی ریکور برای اخلاق گفته شییید و هماز مجموع آن

های اخلاقی نیز باشییید. در این ها و حکایتآید که روش تربیت اخلاقی به کمک نمایش زنده داسیییتانروایی، بر می

های داسییتان در فراز و فرود زمانی و علّی وقایع هایی که بر اسییاس شییخصیییتدار شییدن نقشروش، متربیان با عهده
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کنند. شده و خلاقانه خود را تمرین میهای بازپیکربندیها و روایت)پیرنگ( تنظیم شده است، زیستن در قالب استعاره

دیک به واقعیت تجربه کنند. نمایش، امکان های نزای و گفتگویی را در موقعیتتوانند اخلاق رابطهچنین، میها همآن

ترتیب یکی دیگر کند. بدینهای اخلاقی خود و دیگران فرآهم میاین نزدیکی را به علت درگیر شدن با کردارها و نیت

 های تربیت اخلاقی مبتنی بر هرمنوتیک روایی ریکور، روش یادگیری از راه نمایش است.از روش
 

 قی بر مبنای هرمنوتیک روایی ریکورهای تربیت اخلا. روش4جدول 

 

 گیرینتیجهو  بحث
شاخه غایت اخلاقی و هنجار اخلاقیاتی بهره در مجموع، چنان شد، منظومه اخلاقی ریکور از دو  چه در این مقاله گفته 

ست. غایت اخلاقی برگرفته از نظریه  صول هنجاری کانت میگرفته ا سطو و هنجار اخلاقیاتی بر مبنای ا شد. خیر ار با

دنبال راهبردی اسییت که با آن، تفسیییر و خوانش عنوان رویکرد هرمنوتیک مورد نظر خود، بهریکور با طرح روایت به

ان با سیییازوکار توهای اخلاقی هسیییتند، میهای این متون حامل ارزشجا که بخشیییی از پیاممتون را تبیین کند. از آن

های اخلاقی را با گذر از صییافی اصییول هنجاری کانتی، در شییکلی جدید و در قالب روایت خلاقانه روایت، فضیییلت

درک کرد. با این توصیف، تربیت اخلاقی مبتنی بر هرمنوتیک روایی ریکور امری کاملاً پویا است و فعال بودن مخاطبان 

صلی آن یعنی متربیان، لازمه ست. با توجه به اینهای اخلاقی نو و بدیع دانشخلق کنشایجاد و  ا سمت آموزان ا که ق

رود که آن عمده محتوای متون درسی ادبیاتع نظام آموزش و پرورش کشور ما شامل روایت و حکایت است، انتظار می

ساس شالوده فلسفی روشن، در قالب پسازی ارزشپویایی گفته شده، زمینه درونی ای متفاوت و روژههای اخلاقی بر ا

تاب  که مثلاً در ک ید گفت  با بارتی دیگر،  به ع ظام آموزش و پرورش فرآهم آورد.  مدی بهتر را برای ن کارآ با  همراه 

شده  صی بیان  شخ صول و راهکارهای م سطه، ا سی دوره اول متو سی حوزه تربیت و یادگیری فار راهنمای برنامه در

ه آموزش نکات زبانی، اخلاقی، ارزشییی و شییناختی باید به شییکل شییود کعنوان می 11اسییت. برای مثال، در اصییل 

های فعال، انتخاب قالب قصه، افسانه، داستان و شعر بیان غیرمستقیم باشد. سپس در ادامه آن، راهکارهایی نظیر آموزش

وق ادبی و سییاز تقویت و پرورش خلاقیت، ذکند که برنامه، باید زمینهعنوان می 12چنین، در اصییل گردیده اسییت. هم

هایی به منظور بینی تمرینروحیه پژوهشییگری نوجوان باشیید. در ادامه، راهکارهای متناسییب با آن نیز به صییورت پیش

سازی های خلاق نوشتن و سرودن، قصههای متنوع ادبی و شیوهگیری از گونهتقویت قوه خلاقیت و ذوق هنری و بهره

صل و نمایش خلاق می شد. در راهکار ا صیه به فعالیت هم 13با ست تو شده ا هایی نظیر بازی، نمایش، کار گروهی 

(Akbari Sheldereh et al, 2017از این رو، دیده می .)ها و شییود که در برنامه درسییی نظام تعلیم و تربیت ما اصییل

سو با ظرفیت ست که هم شده ا ست. از  های دیدگاه هرمنوتیکی ریکور و تربیت اخلاقی مبتنی بر آنراهکارهایی بیان  ا

سازی مربیانی که پرورش و تقویت مهارت شنهادی این رو آموزش و توانمند های اخلاقی ریکوری را آموزش ببینند، پی

 رسد.مناسب به نظر می

 

ش
رو

های
 

 
تربیتی
 روش گفتگویی 

 روش یادگیری از طریق نمایش
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