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 دهیچک

  ی رو، هدف اصل  نی. از اکندیم  فایمطلوب ا  ی اجتماع  یها و رفتارها ها، ارزشبسزا در انتقال نگرش  ینقش  خیآموزش تار

پژوهش    نیبوده است. ا  خیرشته تار  ان یدانشجو  یخیاستدلال تار  یهایستگیشا   ی الگو  یپژوهش، طراح  نیاز انجام ا

مرحله  یفیک هفت  از روش  استفاده  ت   یساندلوسک  یا با  است.  انجام شده  باروسو  نفر    بی فراترک  میو  از سه  متشکل 

  ل یتحل   یمرتبط، مبنا   یمنبع پژوهش  15بود.    بی نفر مسلط به روش پژوهش فراترک  کیو    یدرس  یزیرمتخصص برنامه

  ی و راهبردها   می از مفاه  یآگاه  ،یخیتار  یآگاه  هیآن استخراج مدل مشتمل بر چهار مضمون پا  جهیقرار گرفت که نت

تار  ،یخیفراتار مهارت  یخیتفکر  اعتبارپذ  یخیتار  یها و  از  داده  یریبود.  استفاده  با  و    یریپذانتقال  یهاروشها 

گران  پژوهش  یسوسازو هم  هاداده  یگردآور   انیجر  ق ی دق   تیبا هدا  زیها نبه داده  یر یها و اعتمادپذداده  یسوسازهم
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 مقدمه
به عنوان    خی مدارس بوده است چراکه تار  یبرنامه درس  جدایی ناپذیرجزء    خیدور تار  یهااز زمان

که    ییهادرس   آموزند،ی را م  یمدن  یهاآموزان در آن درس که دانش   شودیدر نظر گرفته م  یالهیوس

  ی طور کل   هو ب  دهد،یقرار م  ریتحت تأث   دیقابل اعتماد و مف  یشدن به شهروندان  لیتبد  یها را برا آن 

تار انتقال نگرش  بسزا  ینقش  خیآموزش  ا   یاجتماع  یها و رفتارها ها، ارزشدر    کندیم  فایمطلوب 

(Puteh, Maarof & Tak, 2010  .)ک ی   بلکه  حق،  ک ی  تنها  نه  گذشته،  از  بودن  آگاهگفته استنورد؛    به  

به  .  ندیآیم  شمار  به  یخیتار  یاحکام  ،هرچند خام و ناآگاهانه  یاسیس   آراء  از   یاریبس .    است   فهیوظ

باوراو    گرید  بیان به   خیاگر تار  ،نیهستند. بنابرا   شی است که هر مرد و هر زن مورخ خو   بر این 

 (.Hsiao, 2004) است  ت یاهم دارایهمه ما  یدرک شود برا یدرست

است به   قیبه عنوان حقا  یخیبر محتوا و انتقال دانش تار  ،خیتمرکز آموزش تار  ،یطور سنت  به

  منتقل   یمرب  و  یدرس  کتاب  توسط  یخیتار   یمحتوا  از  یثابت  مجموعه  خ،یتار  آموزشکه در    یطور

که گوش کنند    دهد،یم  حی آموزان توضمعلم به دانش»مرسوم    یالگو   ک یاز    ان معلم  ،در واقع  .شودیم

  و   هکرد  آورکسالت را    خیدرس تار  خ،ی نوع روش آموزش تار  نیا  کردند،یاستفاده م  «رندیبگ  ادیو  

اما در   ،دکنیم رییمهم و بدون تغ یهاو داده  قیسپردن حقا اطرمستلزم به خ صرفاً را خ یتار ی ریادگ ی

به توسعه    قیآموزش حقا  رییاز تغ  خیآموزش تار  نهیدر زم  پژوهشگراناز    یاریدو دهه گذشته، بس

  ق یحقا   تناز آموخ  شیب  ی زیچ  خی تار  یریادگ ی و توافق کردند که    ت ی حما  یخیاستدلال تار  یهاییتوانا

 VanDrie, 2005; Monte Sano, 2008; Abbas)  است مهم از گذشته    یها داده  یادآوریگذشته و  

et al, 2022.)  تار  یهاکلاس  در  دادها،یرو   ،یخیتار  یهات یدر مورد شخص  انیدانشجو   خ،یدرس 

اکنندیدانش م  کسب   ،تحولات و موضوعات متعدد آ  نی . سوال مهم  از    توانندیم  آنان  ایاست که 

  گونه همان؟  کننداستفاده    یگذشته و فعل  یهادهیتفکر و استدلال در مورد پد  یخود برا  یخیدانش تار

بر انتقال    و  ی خیتاردانش    یریادگ ی  یبرا  است   ینیغالباً تمر  خیتار  سیگفته شد، تدر  زین  ترشیکه پ

را در هنگام پاسخ دادن به سؤالات مربوط به گذشته    هابتوانند آن  دی با  انیدانشجوکه    ،یخیتار  یمحتوا

 (.Talin, 2015) دارد دیتأک حفظ و به خاطر بسپارند، 

  تیاهم   از  اما  شود،یشمرده م  یضرور  یخیتار  یتسلط بر دانش محتوا  ر یاز دو دهه اخاگرچه  

تار توانا  ،کسب دانش  خ،یآموزش  تار  یآموزان برادانش  ییدرک و پرورش   ی خیتفکر و استدلال 

مسائل مهم   موردقضاوت مستدل در    دیبا  خیتار  (.Parkes & Donnelly, 2014)  است   نشده  کاسته

افتاده    یکه در گذشته چه اتفاق  رندی بگ  ادی  دینه تنها با  انیدانشجو   ،دهد و در واقع  جیرا ترو  یانسان

اساس،   نیا  بر.  (Luis & Rapanta, 2020)  باشند  زین  خیتار  ییچراو    یچگونگ  ریدرگ   دیاست بلکه با 

  ی اد یز یالمللنیها و مناقشات ببحث   .کشورها گشوده است  یتمام یآموزش ستمیدر س یدیبعد جد
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و مشارکت    یخیدر مدارس و دانشگاهها به وجود آمده که فقدان دانش تار  خیتار  سیدر مورد تدر

 .  (VanSledright, 1998)  دانندیدرس مرتبط م   نیا  سیتدر  وهیو ش  یجوانان را به برنامه درس  انیدر م

نگاه ا   افتیدر  توانیم  قی عم  ی با  نشانه  نیکه  مسلماً  تغ  یا مناقشات  تفکر    میپارادا  رییاز  در 

است    ییهاسازهاز    یکی  یخیاستدلال تار  نه،یزم  نیادر    هستند.  خیدر آموزش تار  ژهیوبه  و  یآموزش

برا  منظم  طور  به  امروزه  تار  افاهد  فیتعر  یکه  فعال  خ یآموزش  دانش  ییهات یو  و  که  آموزان 

 ,VanDrie & VanBoxtel)  شودیدر آن شرکت کنند، استفاده م  دی با  خ یتار  یریادگی  یبرا  انیدانشجو 

تار  انیآموزان و دانشجو کردن دانش  ریدرگ   ،. در واقع(2008 مهم در    فهیوظ  کی  یخیدر استدلال 

 ,VanDrie)  رودیم  شماربه    یخ یافراد و تحولات تار  ها، ت یموقع  دادها،یها از رودرک آن  شیافزا

پرسش  نیا  (.2004 زم  ،یخیتار  یهاامر مستلزم  در علل    ییتوانا  نه،یدرک  تأمل  تفکر و قضاوت، 

  زمان گذشته بر    ریتأمل در مورد تأثو    هاآن  ینسب  ت یاهم  صیتشخ  ،یخیتار  یندهایو فرآ  دادهایرو

 (.VanBoxtel & VanDrie, 2013)  ست احال 

به    هایداده  انیکه در آن دانشجو   دانندیم  یتیرا فعال  یخیاستدلال تار  یدر  ونو    ون باکستل 

مرتبط با گذشته و    هایدادهو    یخ یتار  یهادهیکرده تا پد  یدهدست آمده درباره گذشته را سازمان

استدلال   چنین،هم.  (VanBoxtel & VanDrie, 2018)  کنند  ریو تفس  حی توض  سه،یمقا  ف،ی حال را توص

  ده یپد  کی  نییو تداوم، تب  رییتغ  یندها یاز فرآ  یفیتوص  یابیارز  ای  اختنعنوان س  به  توانیرا م  یخیتار

  ( VanDrie, Braaksma & VanBoxtel, 2015)  ی خیتار  یهادوره  ای  هادهیپد  سهیمقا  ای  یخیتار

رود  یقیحقا  ،یخیتار  استدلال   یط  در.  کرد  فیتوص ساختارها    دادهایرباره  پرونده    کی  یاصلو 

  سازد ی م  ریپذامکان  را  واقعهآن    یهاجنبه  یتمام  لیو تحل  هیتجز  که امکان  شودیم  کشف  یخیتار

(Weinstock, 2009)  .و    نییتب  ف،یبه توص  قادر  ،واقع  در  پردازدی م  یخیتار  استدلال  به  که  یفرد

 ,Tally & Goldenberg)  دکنیم  ارائهنظرات خود را با استدلال    و   دگاههایو د  بوده  عی وقا  ریتفس

2005.)   

مورد    یهاها به مهارتآن  ز یتجه  یبرا  انی جو به دانش  یخیاستدلال تار  وتفکر    ییآموزش توانا

که مملو    یجهان  طیآنها در برخورد با شرا  یها برامهارت  نیاست. ا  یضرور  امروزه  یدر زندگ   ازین

تغ  هایدادهاز   در حال  به سرعت  و  مف  ریینامطمئن  بود  دیهستند،   & Stoel, Van Drie)  خواهد 

VanBoxtel, 2015)مح در  اصل  گر، ید  ،یامروز  هایدادهاز    یغن  طی.  که    ست ی ن  نیا  یمشکل 

م  انیجو دانش بلکه  یچه  اصلدانند  آ  نیا  یمشکل  که  چگو یم  ایاست  به   یهایداده  نهدانند  که  را 

 یجا  هعمدتاً ب  یخیاستدلال تار  وموزش تفکر  آ  .(Sendur et al, 2022)  کنندپردازش    ،اندآوردهدست 

درباره   یکه به طور انتقاد رندیگ یم  ادی و  کنندیآموزان فکر مسر و کار دارد. دانش «چگونه»با  «چه»

 ی خیاستدلال تار  یی توانا ،واقع  در  ،(Luis & Rapanta, 2020)  شندیاندیب  یخیتار   اتفاقات  وگذشته  

جامعه   کیمشارکت در  یمهم برا ت ی ظرف کیمهم جوامع و  یعمل فرهنگ کی به عنوان  توانیرا م
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  در   .(McGrew et al, 2018)  در نظر گرفت   انیدانشجو   یمدن  ت یو عامل رشد دهنده هو   کیدموکرات

  خ یتار زها ادرک آن شیو افزا انی دانشجو  یتوانمندساز یبرا یراه یخیاستدلال تار ،یجوامع نیچن

در مورد مسائل   رندیبگ  ادی مهم است که    انی دانشجو   یجوامع برا  نیاست، در ا  یاجتماع  یو زندگ 

رد   ای  رفتهیپذ  یرانتقادیغ  ی، به صورتشودیها ارائه مآنچه را که به آن   نکهیبحث کنند، نه ا  یخیتار

در برخورد   دیجد  یهاتجربه   جادیامر به ا  نی(. همHavekes, Coppen & Luttenberg, 2012کنند )

  از   بخش  نیا  مصداق  عنوان  به.  کندیم  یرا کاربرد  خی تار  گریبه سخن د  شودیبا حوادث منجر م

از    یمتفاوت  یامروزه با محتواها  خ یتار  انی دانشجو   .پرداخت   جهان  روز  طیشرا  به   دیبا  تفکر  آموزش

موضوع حمله    مثلاً  ؛هستند  روبرو  ی اسیس   یگروهها   و  احزاب  قهی بر اساس سل   ی خیاتفاقات تار  انیب

ا به   تفاس   رانیاعراب مسلمان  فرا   یمتفاوت  ریکه  و  د  نیا  ندیاز علت حمله  منابع  در    ده یفتوحات 

  ز ین  یجهان  اسیمق  در.  رندیگ یم  قرار  استدلال  مورد  حال  و  گذشته  در  یخیتار  یهاداده  و  شودیم

  ی هاجنگ یخیتار لیدلا ایروم  ی مانند علت ظهور و سقوط امپراتور یگذاراثر  یخیتار یرخدادها

 .  هستند استدلال و نقد بوته در همچنان دوم و اول یجهان  و یبیصل

   ی هاکمک کند که استدلال  خی تار یتواند به دانشجو یم یخیدر فهم تار ن یادیشناخت مباحث بن

  تیعقلان  ه یمستقل بر پا  یخودش حل و فصل کند و به فهم  یموجود در هر طرف از مسائل را برا

 ی کردن اسلوب  ن یگزیاما نه با جا  ،کندیم  شرفت یپ  خ یتوان گفت تاری. م(Levesque, 2008)  ابدی دست  

 & Mendez)  یانسان  طی به فهم از شرا  میدا  دنیبلکه با وسعت و عمق بخش  گر یاسلوب د  ی به جا

Tirado, 2016)  .ی خیفهم بهتر از حوادث تار   یکه امروزه برا   یمتعدد  ی هاشاخه  گذشته   در  دیشا  

 متعدد   یهانقش  یبررس  ای  حوادث  به  شناسانه   جامعه  ینگاهها  اما،  وجود دارد موجود نبوده است 

 خ یتار  شرفت یپ  همان  رخدادها  پنهان   یهاجنبه  به  توجه  با  یخیتار  یدادهایرو  در  رگذاریتاث  عناصر

 .(Mirjafari & Nurai, 2008) رودبشمار می

و    یخیاستدلال تار  نهیدر زم  یادیز   هایپژوهشموضوع، تاکنون    ن یا  ریانکارناپذ  ت ی سبب اهم  به

  ی بندمتن  یچگونگ  سهیمقا:  یخی استدلال تار»  در پژوهش  یون در  .آن انجام شده است   یهامولفه

 ،یخیطرح سؤالات تار   ؛را  یخی شش مؤلفه استدلال تار  ،«یخیکار منابع تارکارشناسان و افراد تازه

ادعاها و حما   ،یسازنهیزم با استدلالاز آن  ت ی طرح  منابع  ،ها  از    ی برا  هاداده  یسازمانده  ،استفاده 

  ی )ماهو   یخیتار  میو  استفاده از مفاه  یخیتار  یهادهیپد  سهیمقا   ای  ح یو توض  رییتغ  یندهایفرآ  فیتوص

  (.VanDrie, 2004)  است  کرده  انی( بیو روش شناخت

  ی : به سویخیاستدلال تار  پژوهش»  عنوان   با  باکستل  ون  و  یدر   ون  توسط  که  یگرید  پژوهش

آن بود که چارچوب    انگرینما  ؛شد  انجام  «آموزان درباره گذشتهاستدلال دانش  لی تحل  یبرا  یچارچوب

تار  انیدانشجو استدلال   سؤالات  طرح  مؤلفه  شش  از  گذشته  مورد  منابع،   ،یخیدر  از  استفاده 

 VanDrie)  ساخته شده است  می و استفاده از فرامفاه  ی ماهو   میاستدلال، استفاده از مفاه  ، یسازنهیزم
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& VanBoxtel, 2008).   یخیاستدلال تار  یبرا  یسازدانش»با عنوان  پژوهش خود    در  یرسندز و چو 

پا دانش  گرفتند  جهینت  «چهارم  هیدر  بکه  از  زم  شش  نیآموزان  مفاه  ،یسازنهیمولفه  از   م یاستفاده 

 تربیشو استدلال،    یخیاستفاده از منابع تار  م،یمفاه  استفاده از فرا  ،یخیطرح سؤالات تار  ،ییمحتوا

منظور روش آموزش ساخت    نی و بد  اندافتهیکمتر توسعه    هامولفه  ه یر دو مولفه اول بوده و در بقیدرگ 

آموزان و دانش  کندیفراهم م  یاز متون سنت  تریاکتشاف  اریبس   یاوهیرا به ش  خیامکان تعامل با تار  ،دانش

 Resendes)  دهند  رمورد بحث قرا  گوناگون  یدگاههایرا از د  یخیتار   یدادهایتا رو  کندیم  قیرا تشو 

& Chuy, 2010).  ی هاآموزان از آموزش مهارتدرک دانش»در پژوهش  و همکاران    پوته  یهاافتهی  

و    ریکاوش شواهد، تفس  ،یشمار  خی تار  یخینشان از وجود چهار مهارت تفکر تار  «یخیتفکر تار

دانستن و » عنوانبا  یپژوهش در همکاران و هاوکز .(Maarof & Tak Puteh ,2010 ,) دهدیم لیتخ

دانستن   ب ی ترک   ی برا  را   یمفهوم  ی چارچوب  «آموزش  ی برا  یو آموزش  ی مفهوم  ی چارچوب:  خیانجام تار

  ن یاساس ا   رب   .کنندیم  شنهادیپ  یخ یتار  یسازنهیآموزش متمرکز بر آموزش زم  ک یدر    خ یو انجام تار

  ی ناسازگار  کی   جادیبا ا  یخیدانش تار  دنیشامل: به چالش کش  یاصل   یچارچوب، سه اصل طراح

دانستن    ب ی ترک   ی، براانیدانشجو   یریادگی  یبندچارچوبملاحظات مستدل و    ختنیبرانگ  ،یشناخت 

تار انجام  م  ییشناسا   یخیتار  یسازنهیدر آموزش زم  خیو  تا    آنانبه    توانندیشدند که  کنند  کمک 

 ,Havekes et al)  دهند  توسعه  و  بسط را    خیدانستن و انجام تار  بیترک خود و    یشناخت  یباورها

  ی ابی ارز  ایعنوان ساختن   به  یخیکه استدلال تار  دندیرس  جهینت  نیبه ا   ی(. ون باکستل و ون در2012

  ی خ یتار  یهادوره  ا ی  هادهیپد  سهی مقا  ای   ،یخیتار  دهیپد  ک ی  نییو تداوم، تب  ر ییتغ  یندهایاز فرآ  یفیتوص

  م یاستفاده از مفاه  ،یماهو   میاستفاده از مفاه  ،یسازنهیزم  ،یخیتار  ی هاشش جزء طرح پرسش  یدارا

 ,VanBoxtel & VanDrie)  با استدلال و با استفاده از منابع است   یی ارائه ادعاها  ،یخیدرجه دوم تار

ساختار   «فراموش شده؟ یمهارت ها - ی خیرتفکر تا یهامهارت»عنوان  با  یگریپژوهش د .(2018

تار توض   خی رشته موضوع  ب  حیرا  و  ا   داردیم  انیداده  مفهوم    نیکه  پنج  از   ،یخیتار  پژوهشرشته 

ساخته    یو همدل  خیدرک تار  ،یخی تار  حیتوض  ،یخیتفکر تار  یهامهارت  ،یخیتار  هایداده  گردآوری

  ل یتخ ر،یتفس ،یخیکشف شواهد تار ،یشمار خیتار املرا ش یخیتفکر تار یهاشده است و مهارت

  .(Talin, 2015) داندیم قیکردن حقا یو عقلان یسازیو منطق

عنوان    یگرید  پژوهش  در سو »با  تار  یستگ یشا  فیبازتعر  یبه  مروریخیاستدلال  بر   ی: 

»دانستن چه    یهامهارت متفاوت: الف( مهارت  نوع«، سه  2020در سال    یو تجرب  ینظر  هایپژوهش

»دانستن چگونه«، با    ی هاب( مهارت  ؛هامربوط به آن  هایدادهو    قی از حقا   یتمرکز بر آگاه  «،یزیچ

  ی »دانستن برا یها با استفاده از دانش درجه دوم؛ و ج( مهارت یواقع   هایداده یسازنهیتمرکز بر زم

خاص   یهات ی و موقع هازهیدرک انگ یبا گذشته، تلاش برا یهمدل ت یتمرکز بر ظرف نده«،یبودن و آ

غالب بر    دیکه تأک   دکنیم  انیو ب  شده  ییدارد، شناسا  گرینوع عمل نسبت به نوع د  کیبه    ازیکه ن
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برا  یکاف  یفضا  ،یانضباط  خیتار  سیتدر  یکردهایرو مهارت  یرا  برا  یخیتار  یهاتوسعه   یلازم 

مدن هو  یمشارکت  ساخت  نمدانش  تیو  فراهم  برا  کندیآموزان  مهارت  یو  و  آن    یهااستدلال 

 . (Luis & Rapanta, 2020است ) ازیمورد ن یگرید یکردهایرو

 ملاحظه گونه که  انجام شده است، اما همان  یخیاستدلال تار  نهیدر زم  ی ادیز  هایپژوهشتاکنون  

که    شودیم  دهید  کستلو ون با  یون در  هایپژوهش   یردپا  هاپژوهش  نیا  از  یادیز  تعداد در    شد،

  پژوهشگران حوزه است، اما    نیدر ا   پژوهشگردو    نیا  یهاپژوهش  یفراوانموضوع به سبب    نیا  ،البته

 باً یتعداد کم و تقر ؛گرید یسو  ازکنند.  انیب یتر بیش زیچ پژوهشگردو  نیاند از انتوانسته زین گرید

  ن یا  یاجرا  یو البته موانع رو به رو  لیدو دل  نیحوزه است، ا  نیدر ا   یفارس  هایپژوهشبدون اثر  

  و   قی حقا  یادآوری  بر  متمرکز  یها   آزمون  قطور،  یآموزش  منابع  زمان،  کمبود  رینظسبک از آموزش  

که    شدموجب    یهمگ  (Bain & Mirel, 2006)  یخیتار  استدلال  نهیزم  در  دانش  فاقد  انیمرب

 یهادر پژوهش   یخیاستدلال تار  یهایستگی شا  یبه بررس   لیفراتحل  وهی پژوهش به ش  نیاپژوهشگران  

رشته  انیدانشجو  یخیاستدلال تار یهایستگیشا یپژوهش به بررساین د، لذا نصورت گرفته بپرداز

 . است  پرداخته خیتار

 

 ی شناس روش
بوده که با استفاده از    ب ی و از نوع فراترک   یفیهای ک در زمره پژوهش  ،یاین پژوهش از نوع کاربرد

 مندنظام  یوجو جست   ،پژوهش سؤال میبر تنظ  مشتمل  باروسو   و  ی ساندلوسک  یامرحلهروش هفت  

  ل یتحل  داده،  استخراج  و  مطالعات  نقادانه  یابیارز  مناسب،  یفیو انتخاب مطالعات ک   یغربالگر  ،منابع

 Sandelowski) یمفهوم مدل و ها افتهیو ارائه  ت ی فیحفظ کنترل ک   ،یفیک  مطالعات یهاافتهی  سنتز و

& Barroso, 2007)  یدرس  یزیرنفر متخصص برنامه  سهمتشکل از    ب یفراترک   میانجام شده است. ت ، 

 .  بود ب ی فراترک  پژوهش روش به مسلط نفر کیو  یخیتار علومنفر متخصص  کی

. عوامل استخراج  رفت یصورت پذ  1مضمون  لیتحل  روش  از  استفاده  با  هاداده  لیتحل  و  هیتجز

مرتبط با   میاساس مفاهبر    نیمضام  نیکه ا  نددرنظر گرفته شدها به عنوان مضمون  شده از پژوهش 

  ه جلسدر    بار دیگر شده    یی شناسا  نیشدند. مضام  یبندطبقه  یخیتار  استدلال  ی هایستگی شامفهوم  

مقولات استخراج شده توافق   یرو   ،ت یقرار گرفتند تا در نها  یمورد بررس   2متمرکز   یبحث گروه

 نانیاطم ت یقابل  از جینتا دهدیم  نشان  که  است   شده  محاسبه  0/ 802  با  برابر  کاپا  ب یضر.  بدست آمد

 :شد انجام ریز شرح به یاروش هفت مرحله ب ی فراترک  میت لیاز تشک پس .برخوردارند قبول  قابل

 
1 content analysis 
2 focused group 
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  یخیاستدلال تار یهایستگیشا که بود نیپژوهش ا یپژوهش: سئوال اصل سؤال م یاول( تنظ گام

تار  انیدانشجو  به  ییهاشامل چه مؤلفه  خیرشته  با توجه  دامنه شمول مقالات    ،پرسش  این  است؟ 

که با    یمقالات  ،با چند بازنگر چاپ شده باشند  یالمللنیمعتبر ب   مجلات که در    یمشتمل بر مقالات

انجام شده باشند و    یخیتار  استدلالاتکه با هدف توسعه    یمقالات عمل  اند،شده  انجام  یفیروش ک 

 . ندشد نییتع ،اشاره شده باشد یخیتفکر تار یهایستگیشا آنها به  یهاافتهیکه در  یمقالات

جست  گام ا مندنظام  یوجو دوم(  در    ی سیانگل  زبان  به  داده  گاهیپا  پنج  پژوهش  نیمنابع: 

»امرالد1شامل»اسکوپوس  »سا2«،  »اشپر3رکتیدا  نسی«،  »4نگری«،  و  برا5پروکوئست«  مطالعات    ی« 

 جهاد   یعلم  هایداده  گاهی»پا  و  کشور«  اتینشر   گاهی »پا  شامل  یفارس  زبان  به  داده  گاهیو دو پا  یخارج

  »استدلال  یدیکل  یهاواژه  از  هاگاهیپا  نیا  در  مقالات  یوجو جست   یبرا.  شدند  انتخاب  «یدانشگاه

« استفاده و مقالات مرتبط  یخیتار  استدلال  مهارتو »  «یخیتار  یاب ی»ارز  ،«یخیتار  »تفکر  ،«یخیتار

 گردآوری   ،1402تا    1378  یاز سال ها  یفارس  یها  گاهیو درپا    2022تا    2000  یهاسال  یدر بازه زمان

  ی استناد  یهاگاهیمند پانظام   یجانبه علاوه بر جستجو جامع و همه  ییبه منظور انجام جستجو  .دیگرد

  گاه یپا  هی. پس از جستجو اولگرفت   قرار  استفاده  مورد  زین  6ینیدستچ  روش  به  جستجو   ،یهایداده  و

 اشاره شده به دست آمد. یهاواژه دیمنبع با کل 30مذکور، در مجموع تعداد  یهاداده

عنوان منابع،    یشامل بررس  ین یبازب  ندیمناسب: فرآ  یفیو انتخاب مطالعات ک   ی گرگام سوم( غربال

قرار گرفت. با   یمورد بررس رشیپذ یارهایآنها بود و در هر مرحله متناسب با مع یو محتوا دهیچک

با سئوالات پژوهش نداشتند، کنار    یمنبع که ارتباط  نهآنها،    یو محتوا  ده یعنوان منابع، چک  یبررس

 یکیبودند  یتکرار یهاافتهی یدارا  ایمشترک  سندگانینو  یکه دارا یمنابع چنین،هم گذاشته شدند. 

  ی تکرار  ی هاافتهی   یکه دارا  گری سه منبع د  ب یترت  نیماند. به ا  یتر باقاز آنها حذف و پژوهش کامل

 بود حذف شدند. 

  ی شناخت روش  ت یفیک  دیبا  گام  نیا  در:  داده  استخراج  و  مطالعات  نقادانه  یابیارز(  چهارم  گام

مورد استفاده قرار گرفت که    7یات یح  یابیارز  ابزار  لیدل  ن یهم  به.  ردی گ   قرار   یاب یارز  مورد  مطالعات،

  تناسب  و  بودن  یکاربرد  اعتبار،  ن ییتع  یبرا  و  دهدیم  ارائه  را  ئوالاتاز س  یکامل و جامع  ست یل

استاندارد که شامل ده    ست یاساس، چک ل  نیبر ا  (.Chenille, 2011)  شودیم  برده  کار  به  پژوهش

  ی شد. سئوالات شامل بررس   هیته  یفیمطالعات ک   ت یدقت، اعتبار و اهم  یسئوال است جهت بررس

  رابطه   ها،داده  گردآوری  روش  ، یریگ نمونه  روش  پژوهش،  طرح  روش،  منطق  پژوهش،  اهداف

 
1 Scopus 
2 Emerald 
3 Science Direct 
4 Springer 
5 ProQuest 
6 berry picking 
7 critical appraisal skills program 
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  ها افتهی  واضح  انیب  ها، داده  لیتحل  و  هیتجز  اعتبار   ،یاخلاق  ملاحظات  کنندگان،مشارکت   و  پژوهشگر

  دارا   لحاظ  به  منبع  هر  یبرا  و  شده  مطالعه  منابع  ابزار،  نیا   از  استفاده  هنگام.  بود  پژوهش  ارزش  و

  ن یا  یازی امت  50  اسیمق  اساس  بر.  شد  گرفته  نظر  در  پنج  تا  کی  ن یب  یازی امت  بالا  یهایژگ یو  بودن

«، 31  -40»  خوب«،  41  -50»  خوب  یلیخ  فیط  مطابق  و  یفیک   درجه  اساس  بر  منبع  هر  روش،

 . شدند یبنددسته« 0 -10» فیضع یلیخ و« 11-20» فیضع«، 21 -30» متوسط

متوسط،    ازیامت  مقاله  سهتعداد    نیشدند که از ا  رفتهیپذ  یابیارز  ندیمنبع در فرآ  15  ،ت ینها  در

مقالات    1. در جدول شماره  کردند  کسب   را  خوب  یلیخ  ازیمقاله امت  هشت خوب و    ازیمقاله امت  چهار

 : اندشده ارائه منتخب 
 

 یهاداده  یآورجمع  یبرا یینها شده انتخاب  مقالات.  1جدول 

 پژوهش   عنوان سنده ینو منبع 

1 VanBoxtel & 

VanDrie (2018) 
 . یآموزش  یها و کاربردها ی: مفهوم سازیخیاستدلال تار

2 anDrie (2004)V یخیکار منابع تارکارشناسان و افراد تازه یبندمتن یچگونگ سهی: مقایخیاستدلال تار. 

3 & Tirado  Mendez

(2016) 

با  ینیتکو یاب یبر ارز  مشتمل یاستراتژ  کیعنوان  به: یخیاستدلال تار تیتقو

 . کی ستماتیبازخورد مستمر س

4 & Rapanta  Luis

(2020) 
 ی و تجرب  ینظر  یها پژوهشبر   ی: مروریخی استدلال تار یستگینو از  شا یفیتعر باز

5  et al Sendur

(2022) 
 دانش آموزان و نقش مهارت زبان  شرفتی: پیدر دوره کارشناس یخیاستدلال تار

6 Resendes & Chuy 

(2010) 
 در کلاس چهارم  یخیاستدلال تار یدانش برا ارساخت

7 VanDrie & 

VanBoxtel (2008) 

آموزان در مورد استدلال دانش لی تحل یبرا  یبه عنوان چارچوب  یخیاستدلال تار

 گذشته. 

8 VanBoxtel & 

VanDrie (2013) 
 در کلاس درس یخیستدلال تارا

9 Hsiao (2004) 
 یها  نهیآموزان  درباره مردم با توجه به زم : استدلال دانشیخیتار دگاهینگرش به د

 و...(  یو اقتصاد  یاسیس ،ی)اجتماع گوناگون

10 Seixas & Morton 

(2013) 
 ی خیتار تفکر بزرگ مفهوم شش

11  et al Havekes

(2012) 

 یسازنهیآموزش زم   یبرا یو آموزش یمفهوم ی: چارچوب خیدرک تار یو چگونگ فهم

 یخیتار

12 Weinstock (2009) 
مسئله، و   ییبازنما  ،یروزمره: درک معرفت یکار استدلال کیدر  یتخصص نسب

 استدلال  یستگیشا

13 Talin (2015) فراموش شده یمهارت - یخیتفکر تار  یمهارت ها 

14 Puteh, Maarof & 

Tak (2010) 
 یخیتفکر تار ی هاآموزان از آموزش مهارتدرک دانش

15 et al (2022)Abbas  
درس در درس  لی مدل تحل یسیرونو ق ی از طر یخیتفکر تار  یمهارت ها تیتقو

 خیتار
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 هاافتهی
  یی درون محتوا  یهاافتهیبه    یابی دست  منظور: به  یفیک   مطالعات  یها افتهی و سنتز    لیپنجم( تحل  گام

را چند بار    یشده در گام قبل  یینهامنتخب و    مقاله  15اند،  انجام شده  یاصل  مطالعاتکه در    مجزا

 ملاک  پژوهش یاصل  سؤال  ن،یمضام استخراج  یبرا .شد  استخراج  مربوطه  نیمضامکرده و    مرور

. شداستخراج    هیپا  مضمون 14در مجموع    یفراوانگرفتن  نظربا در    ث ی ح  ن یاز ا .گرفت  قرار عمل

 نشان داده شده است:  2در جدول  جینتا

 

 شده  ییشناسا هی پا نیمضام.  2  جدول

 منابع هیپا نی مضام

 یخیتار  میمفاه و  ق یاز حقا یآگاه
VanBoxtel & VanDrie, (2018). Van Drie (2004), 

Mendez & Tirado (2016), Luis & Rapanta (2020), 

Sendur et al (2022) 

 Havekes et al (2012), Luis & Rapanta (2020), Abbas et ی خیتار یسازنهیزم

al (2022) 

  Resendes & Chuy (2010), VanDrie & VanBoxtel ی نگار خیتار یاز چگونگ یآگاه

(2008), VanBoxtel & VanDrie (2013), Hsiao (2004) 

 VanBoxtel & VanDrie (2018), VanDrie & VanBoxtel یخیتار منابع یاب یارز

(2008), Havekes et al (2012) 
و   یانتقاد  کردیاز رو یبرخوردار

 یخیتاربه مباحث    یامباحثه
Luis & Rapanta (2020), Puteh, Maarof & Tak (2010), 

Resendes & Chuy (2010), VanDrie (2004) 

در بستر  یخیتار یهادهی پد لی تحل

  یاسیو س  یاقتصاد ،ی اجتماع ،یخیتار

 زمان مربوطه 

Luis & Rapanta (2020),VanBoxtel & VanDrie (2018), 

Mendez & Tirado (2016), VanDrie (2004), Abbas et al 

(2022) 

  یهادوره و هادهیپد لی تحل و درک

 یخیفراتار و یخیتار

Abbas et al (2022), Sendur et al (2022), Weinstock 

(2009), Luis & Rapanta (2020),  Van Boxtel & VanDrie 

(2018), Mendez & Tirado (2016) 

 & VanDrie (2004), Resendes & Chuy (2010), Seixas ی خیتار استدلال قوه تیتقو

Morton (2013), Mendez & Tirado (2016) 

 ,Luis & Rapanta (2020), Mendez & Tirado (2016) ی خیاستفاده از شواهد تار ییتوانا

Havekes et al (2012), Weinstock (2009) 

 Havekes et al (2012), Puteh, Maarof & Tak (2010) ی خیتار متون  خوانش ییتوانا

 & Sendur et al (2022), Luis & Rapanta (2020), VanDrie یخیتار یگر پرسش

VanBoxtel (2008) 

  استدلال  انیب  در یزبان یها مهارت

 یخیتار
Sendur et al (2022), Luis & Rapanta (2020), Puteh, 

Maarof & Tak (2010), VanDrie & VanBoxtel (2008) 

 ی خیتار منابع از استفاده ییتوانا
Mendez & Tirado (2016), Sendur et al (2022), Resendes 

& Chuy (2010), VanDrie & VanBoxtel  (2008), 

VanBoxtel & VanDrie (2013) 

 &  van Drie, (2004), Mendez & Tirado (2016), VanDrie ی خیتار یهمدل

VanBoxtel (2008), VanBoxtel & VanDrie (2013) 
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ک  گام کنترل  حفظ  فرآ:  ت یفیششم(  سراسر  فراهم  هشدتلاش    ب یفراترک   ندیدر  با  کردن  تا 

شده و    یدقت طموجود، مراحل پژوهش به  ی هانهیگز  یواضح و روشن برا   فیو توص  حات یتوض

با استفاده   1ها داده  یریپذها استفاده شود. اعتبارپژوهش  یابیارز  برایمناسب    یدر زمان لازم از ابزارها

  انیجر  قیدق  ت یبا هدا  زین  4ها داده  به  یریو اعتمادپذ  3ها داده  یسوسازو هم  2یریپذانتقال  یهاروشاز  

  نان یاطم  یبرا  (.1985Lincoln & Guba ,)  شد  نییتع  5پژوهشگران   ی سوسازو هم  ها داده  گردآوری

  گر پژوهش   دو  که  صورت  نیبد.  شد استفاده  زیکاپا ن  ب یو ضر  6کدگذار دو بین توافق روش از  تربیش

  ن یمضام  ادغام  نحوه  از  اطلاع  بدون  ،یفعل  گرانپژوهش  میت  از  خارج  و  یتیترب  علوم  تخصص  با  گرید

  ر یسا  توسط  شده  ارائه   جینتا   با  که  ندکرد  میمفاه  و  نیمضام  یبنددسته  به  اقدام  شده،  جادیا  میمفاه  و

 متفاوت،  و  مشابه  شده  جادیا  میمفاه  تعداد  به   توجه  با   ، ت ینها  در.  است   شده  سهیمقا  ی فعل  پژوهشگران

 نانیاطم تیقابل از  پژوهش، جینتا دهدیم  نشان  که  است   شده  محاسبه  0/ 890  با  برابر  کاپا  ب یضر

 .برخوردارند یادیز

 ارشد   کارشناسان  از  نفر  دو  توسط  شده  استفاده  منابع  پژوهش،  ندیفرآ  طول  در  ، گرید  یسو   از

  ی اب یارز  مورد  و  شده  وجو جست   مستقل  صورتبه  یهایداده  منابع  در  جستجو   یهاروش  به  مسلط

 ی دهجستجوها، شکل جینتا درباره بحث  منظور به یپژوهش میت یهفتگ  یهاجلسه. است  گرفته قرار

  ی راهبردها   درباره  یریگ میتصم  و  هایابیارز  جی منابع، بحث درباره نتا  یجستجو   یو اصلاح راهبردها

  نظر  اختلاف شامل موارد و هاحوزه  درباره مذاکره و توافق مورد یها حوزه  ت یمطالعات، تثب یابیارز

 . شد برگزار اجماع به دنیرس تا

 جادیا  و  هیپا  نیمجدد مضام  یدهسازمانگام با    نیا  در:  یو مدل مفهوم  هاافتهیهفتم( ارائه    گام

دهنده  سازمانمضمون    چهار  مجموع  در  که  شد  افتهی دست    یرتیانتزاع  نیمضام  به  دیجد  یهادر دسته

  ی ها و مهارت  یخیتفکر تار  ،یخ یفراتار  ی و راهبردها  میاز مفاه  ی آگاه  ،یخیتار  یآگاه  ن یعناو  با

 . است  شده ارائه 3 جدول  در جی نتا که شداستخراج  یخیتار

 

 

 

 

 

 
1 credibility 
2 transferability 
3 data triangulation 
4 dependability 
5 investigator triangulation 
6 intercoder reliability 
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 ی اصل نیمضام یبنددسته . 3جدول 

 هیپا نی مضام یاصل  نی مضام

 ی خیتار یآگاه

 یخیتار  میمفاه و  ق یاز حقا یآگاه

 ی خیتار یسازنهیزم

 ی نگار خیتار یاز چگونگ یآگاه

و   میاز مفاه  یآگاه

 یخیفراتار یراهبردها

 یخیتار منابع یاب یارز

 یخیتاربه مباحث   یا و مباحثه یانتقاد  کردیاز رو یبرخوردار

زمان   یاسیو س  یاقتصاد ،ی اجتماع ،یخیدر بستر تار یخیتار یهادهی پد لی تحل

 مربوطه 

 یخیتار تفکر

 ی خیفراتار و یخیتار  یهادوره و هادهیپد لی تحل و درک

 ی خیتار استدلال قوه تیتقو

 ی خیاستفاده از شواهد تار ییتوانا

 یخیتار یها مهارت

 ی خیتار متون  خوانش ییتوانا

 یخیتار یگر پرسش

 یخیتار  استدلال  انیب  در یزبان یها مهارت

 ی خیتار منابع از استفاده ییتوانا

 ی خیتار یهمدل

 

 : است  هشد نیتدو 1 شکل قالب  در پژوهش یینها مدل    
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 خی رشته تار انی دانشجو یخی استدلال تار یهایستگی شا یالگو .1شکل

 

 ی ریگ جهینت و  بحث
  موضوعات   و  تحولات  دادها،یرو  ،یخیتار  یهات یشخص  درباره  انی دانشجو   خ،ی تار  درس  یهاکلاس

 یخود برا  یخیتوانند از دانش تاری آنان م  ایاست که آ  نیمهم ا  سوال .کنندیم  کسب   داده   یمتعدد

در مورد    شده  انجام  یهایاستفاده کنند؟ بررس  کنونیگذشته و    یهادهیتفکر و استدلال در مورد پد

 حاصله بر اساس پژوهش  جینتا  ، نیباشد. بنابرا  یم  رانیکشور ا   یعال  آموزش  ستمیآموزان در س  خیتار

  خ یدر کتب تار   خیتار  انیجو . دانشدشو یمارائه    نیسرزم  نیموجود در ا  یآموزش  ستمیس   انیدانشجو بر  

و    یخیبدون آنکه به فهم تار ابندییو حوادث اطلاع م دادهای، روی خیتار یهات یخود درباره شخص

شایستگی های استدلال تاریخی دانشجویان رشته 
تاریخ

آگاهی تاریخی

آگاهی از حقایق و مفاهیم تاریخی

زمینه سازی تاریخی

آگاهی از چگونگی تاریخ نگاری

آگاهی از مفاهیم 
و راهبردهای 

فراتاریخی

ارزیابی منابع تاریخی

برخورداری از رویکرد انتقادی و 
مباحثه ای به مباحث 

تحلیل پدیده های تاریخی 

تفکر تاریخی

درک و تحلیل پدیده ها و دوره های 
تاریخی و فراتاریخی

تقویت قوه استدلال تاریخی

توانایی استفاده از شواهد تاریخی

تفکر تاریخی

توانایی خوانش متون تاریخی

پرسش گری تاریخی

مهارت های زبانی در بیان استدلال 
تاریخی

توانایی استفاده از منابع تاریخی

تاریخیهمدلی 
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تر ی به مرحله تخصص  انیدانشجو اما هر چه    ،ابندی ب  ژهیو  یتوجه  خ یتار  عرصهروند تحولات در    زین

در تفکر و استدلال    ییبه سمت توسعه توانا  شیاز پ  شیب  خیشوند تمرکز آموزش تاریوارد م  خیدر تار

م  یخیتار ای معطوف  زمتفاوت  گرید  یدر کشورها  دیروند شا  نیشود،  باشد  آموزش  رایتر   ینظام 

تر بیش تمرکز    یتخصصریدر مقاطع غ  شودیم  دیحاکم است. ناک   افته یتوسعه    یبر کشورها  یمتفاوت

باشد  یمافتاده است،    یدر گذشته چه اتفاق  نکهیمهم و ا  یهاخیو تار  دادهایاز افراد، رو  هادادهبر کسب  

 یکه برا  یهستند در صورت  یخیاتفاقات تار  «ییچرا»و    «یگچگون» فهم و درک    ریتر درگ و آنان کم 

ن  ریدرگ   دیآموز باخیتار  یخیکسب دانش تار  ;VanDrie et al, 2005)  باشد  ز یفهم چگونه و چرا 

VanBoxtel & VanDrie, 2013 .) 

تارا جوامع و    درمهم    یعمل فرهنگ  کی  و  معنادار  یریادگ ی  ندیفرآ  کی  واقع  در   یخیستدلال 

رشته با    نیو متخصصان ا  دیاز پژوهشگران، اسات  یاری است که بس خ یتار  یمهم از برنامه درس  یبخش

ا  هادادهوجود گسترش   دنبال شاکله  نیدر  به  استدلال    نیادیبن  یها یستگیها و شاحوزه هنوز هم 

و    هایستگی رشته و شا  نیا  انیدانشجو   ایآموزان  استدلال دانش   یگ باشند چرا که چگونیم  یخیتار

 نیبه عنوان مصداق ا  (.,Van Drie 2004)  اردد  یتر  بیش  یبه بحث و بررس  ازیمرتبط ن  یهامهارت

  ی بعد بررس   کیتوانند تنها در  ینم   خیتار  گرانهشورا پژ  یخیتار  دادیرو   کی  ،گفت امروزه  دیسخن با

تا بتوانند استدلال   کنندو فهم    لیمتفاوت از آن رخداد را جستجو، تحل  اریبس  یابعاد  دیکنند بلکه با 

  ی ا رخداد حمله مغول را حادثه  ییمقاطع ابتداآموز در سطح  خیتار  کیبه    ارائه دهند. مثلاً  یحیصح

. در سطح متوسطه فشار  شودیکه بر اثر کشتن تاجران مغول که به شهر اترار آمده بودند گزارش م 

دو عامل را    نیا  خیتار  یاما دانشجو   ،دکنیمغولستان را به عامل اول اضافه م  نیواقع در سرزم  لیقبا

عامل از جمله    نیبزرگ است و چند  دادیرو  نیمتعدد ا  لیبلکه او به دنبال استدلال دلا  ردیپذینم

  ی و برون   ی، عوامل درونیاسلام  یهانیسرزم  یجهان غرب با مغولان، رشد اقتصاد  کیپلماتیروابط د

سرزم بر  ا  نیحاکم  ا  زیگر  یهاهسته  جادیمغولستان،  در  مرکز  چشم  نیسرزم  نیاز    ی اندازهاو 

 . شودیمدر درک تحولات آن عصر آموزش داده    گریعامل د  نیو چند  نیو چ  یخوارزمشاه  یامپراتور

  ی »آگاه  انیدانشجو  ازیمورد ن  یخیاستدلال تار  یهایستگیشا  یبعد از الگو  نخستین  رفت یپذ  دیبا

 توانی م  یخیبه استدلال تار  یاب یدست  نهیزم  شیپ  نیرا به عنوان اول  یخیتار  یاست، آگاه  «یخیتار

 ی خیتار  میو مفاه  قیاز حقا  یستی با  یخیتار  یداشتن آگاه  یبرا  خی رشته تار  انیکرد، دانشجو   یمعرف

  ی سازها نهیو زم   گوناگون   یدگاههاید،  «یخیتار  میو مفاه  قیاز حقا  ی آگاه»داشته    یاطلاع و آگاه

بشناسد    یخیتار را  د  یخیتار  یسازنهیزم»متفاوت  از چگونگ  «یخ یتار  دگاهیو    ی نگار  خیتار   یو 

که    نیبد.  «ینگار  خیتار  یاز چگونگ  یآگاه»باشد    داشته  یکاف   هایدادهو    یآگاه است  صورت 

 یخیتار  یآگاه  یژگ یو  یدارا  یخیاستدلال تار  یهایستگیشا  یرا در الگو   خیتار  انیدانشجو   توانیم

ا که  پژوهش  افتهی  نیدانست،  Luis & Rapanta،   VanBoxtel & VanDrie (2020)  رینظ  ییهابا 
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(2013)،  Havekes et al (2012)،  (2010) Resendes & Chuy،  (2008) Boxtel& VanVanDrie    و

(2004) Van Drie .همسو است 

. است   «یخیتار  »تفکر   بعد   خ یتار  رشته  انیدانشجو   ازین  مورد  یخیتار  استدلال  یستگیشا  گرید

  ط ی شرا  چارچوب  در  یخیتار  می مفاه  و  اتفاقات  به   توجه  یمعنا  به   یکل  طور  به   یخیتار  تفکر  نگاه

 و  هاده یپد  بتوانند  یستیبا  بعد  نی ا  یراستا  در  انیدانشجو   سبب   نی هم  به  هاست،آن   یخیتار  خاص

 آنان  شانخاص  طی شرا  چارچوب  و  نهیزم  در  و  شناخته  یدرست  به  را  یخیفراتار  و  یخیتار  یهادوره

  و   یخیتار  یهادوره  و  هاده یپد  لیتحل  ودرک  »  باشند  داشته  نانیا  از  یدرست  لیتحل  و  کرده  درک   را

  ی خ یتار  یهااستدلال   انی ب  یهاروش  و  یچگونگ  از  است   لازم  ان یدانشجو   چنین،هم،  «یخیفراتار

  درک  و  میمفاه  به  توجه  با  بتواند  مغتنم  طیشرا  در  تا  کنند  ت یتقو   را  خود  و  داشته  تسلط  و  یآگاه

 یخیتار  تفکر  راهبرد  گرید.  «یخیتار  استدلال  قوه  ت یتقو »  دنبپرداز  یخیتار  استدلال  انی ب  به  آنان  قیدق

 معتبرتر   یخیتار  یهااستدلال   ارائه  منظور  به  یخیتار  یواقع  شواهد  از  انیدانشجو   استفاده  ،یضرور

تار  ییتوانا»  است  شواهد  از   یهااستدلال  توانندیم  خیتار  انیدانشجو  ب یترت  نیبد،  «یخیاستفاده 

  ، Luis & Rapanta (2020)  یهاپژوهش  جی نتا  با  جهینت  نیا  که  کنند  ارائه  را  یتردرست   و  ترقیدق

Talin (2015) ،  (2013) VanBoxtel & VanDrie ،  (2010) Resendes & Chuy،  VanDrie & 

(2008) VanBoxtel  (2004)و Van Drie  .همسو است 

  از یمورد ن  یخیاستدلال تار  ی هایستگیبعد شا  گرید  «یخیفراتار  یو راهبردها   میاز مفاه  ی»آگاه

  ی و راهبردها  میاز مفاه  مناسب   ی راستا و به منظور داشتن آگاه  نیاست. در ا   خیرشته تار  انیدانشجو 

منابع معتبر و دست    یی منابع و شناسا  یابیارز  ییتوانا  ، یابیمنبع  ندیبا فرآ  دیبا  انی دانشجو   یخیفراتار

مغتنم و در تفکرات   طیآشنا باشند تا بتوانند در شرا  ح،یاخبار و مطالب درست و صح  یاول دارا

  ی خ یمنابع تار  یابیدر ارز   خیپژوهشگر تار  انیدانشجو ،  «یخیمنابع تار  یابیارز»  رندیخود از آن بهره گ 

به منابع نگاشته شده در  دادیبه رو کیکه علاوه بر منابع دست اول نزد یاتوانا هستند به گونه اریبس

  را ید. زنکنیمراجعه م زیمعاصر خود در رابطه با دوره مورد نظر ن ی پژوهشمنابع  زیبعد و ن یهادوره

متفاوت    یلی و تحل  ده ید  ،را که در دوران گذشته رخ داده  یدادیخود رو  دید  ه یهر پژوهشگر از زاو

گذشتگان و معاصران خود به    یها دگاهیعلاوه بر آنکه با آن د  خیتار  یارائه کرده است. حال دانشجو

در   خ یتار  ی . دانشجو ابدی یمنابع م  حی صح  یابی را با ارز  یدیجد  دی د  ه یزاو  زیخود ن  ،نگردیم  دادیرو

تنها به نقل   «الرسل و الملوک »خود    خیدر تار  یکه به طور مثال طبر  ردیگیم  ادیخود    یهاپژوهش

کتاب خود  ت یروا در  خلدون  ابن  است،  پرداخته  ف»ها  بشر  یالعبر  گز  «الاخبار  ها  ت ی روا  نشیبه 

پژوهشگران    گر،ید  به بیاناست.    افته ی نگاه جامعه شناسانه دست    یپرداخته اما در مقدمه خود به نوع

 اند.ها اکتفا نکردهت یو تنها به نقل روا  افتهینو   یآن دو مورخ به نگاه یهامعاصر با استفاده از داده
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مفاه  یآگاه از  راهبردها  میدرست  پد  لیتحل  ازمندی ن  چنین،هم  ی خیفراتار  یو    ی هادهیدرست 

به صورت هم راستا است، چرا    ی و اقتصاد  یاسی س  ،یاجتماع   ،یخی تار  گوناگون  یدر بسترها   یخیتار

 لیتحل  به  توانینم  یخیتار  یدادها یرو  آن  انیب  صرف  و  اتفاقات  بستر  به  درست   توجه  بدون  که

  - ی اجتماع  -یخیتار  بستر  در  یخیتار  دهیپد  لیتحل»  افت ی  دست   یدرست  یخیتار  تفکر  و  درست 

 و  ابندی  دست   آن  به  دارند  تلاش  معاصر  یخیتار  کتب   که یا  وهیش. «مربوطه  زمان  یاسیس  و  یاقتصاد

 یبستر  در  را  رخدادها  که  ورزندیم  دیتاک   اریبس  یخیتار  تفکر  وهیش   نیا  بر  امروزه  خیتار  استادان

 از ی ن  مورد  گرید  یخیفراتار  راهبرد.  ست ین  یعامل  تک  یدادیرو  چیه  و  ست ینگر  دیبا  گسترده

  ی انتقاد  یکردیرو  وجود  بدون  ی خیتار  استدلال  است،  مسائل  به  ی انتقاد  کردیرو  داشتن  انیدانشجو 

 یانتقاد  دگاهید  نیا  ست،ین  ریپذامکان  ینگار  خی تار  و  یشناس  خیتار  یهاروش  و  مسائل  به  یامباحثه  و

  با   و  رفتهینپذ  یآسان  به  را  یخی تار  روش  یحت  ای  اتفاقات  ها،دهی پد  انیدانشجو   تا  دشو یم  موجب 

 در   اتفاقات،  و  هاده یپد  آگاهانه  و   مندروش  یبررس  با  چنین،هم   و  خود   یقبل  تجارب  و  هاداده  لیتحل

  به   توانندیم  سبک  نیبد  و  کند  ارائه   را  ییهالیتحل  و  هیتجز  آنان  بودن  نادرست   و  درست   یراستا

  و  یانتقاد  کردیاز رو   یبرخوردار»  گردند کینزد  یخیفراتار  یراهبردها  داشتن  و  یخیتار  استدلالات

  درک  و  رشد  یبرا  تلاش  هم،  کنار   در  هامؤلفه  نیا   همه  وجود  لزوم.  «یخیتار  مباحث   به  ی امباحثه

 به  تواندیم  مناسب   و  یمقتض  طی شرا  در  آنان  از  استفاده  و  خیتار  رشته  انی دانشجو   نیب  در  موارد  نیا

 ی خیتار  استدلال  یهایستگیشا  از  مهم  یلیخ  بعد   کی  عنوان  به  انیدانشجو   در  یخیفراتار  بعد   رشد

 & Luis  یهاپژوهش  جینتا  با  ج ینتا  نیا  که  کند،  یانیشا  کمک  خ یتار  رشته  انیدانشجو   ازین  مورد

(2020) Rapanta ،  Talin (2015)،  (2013) VanBoxtel & VanDrie ،  Havekes et al (2012)،  Pute, 

Maarof & Tak (2010)،  (2010) Resendes & Chuy،  (2008) VanDrie & VanBoxtel    وVan 

(2004) Drie  .همسو است 

  اد یاز آن    انیدانشجو  ازیمورد ن  یخیاستدلال تار  ی هایستگیشا   یبرا  توانیکه م  یبعد  نیآخر

خوانش    ،یخیکسب مهارت تار  یلازم برالفه  ؤ م گام و    نخستین است.    «یخیتار  یهاکرد، بعد »مهارت

تار منابع معتبر و درست، به دقت خواندن   ییشناسا  ،یخیتار  یهااست، مشاهده کتاب  یخیمتون 

موثر   نقش   «یخیخوانش متون تار  ییتوانا»در مولفه    ی از آنان همگ  یمتون و حاصل شدن درک درست

  ان ی دانشجو   یستیبا  انیدر دانشجو   یخیمهارت تار  جادیدارند، پس از آن به منظور ا  ی و قابل توجه

درک روشن از هر موضوع    کی  جادیبه تصور و ا  یپرسشگربپردازند،    «یخیتار  یپرسشگر»بتوانند به  

درست اتفاقات    ی تا آنان به سمت بازساز  شودیکمک کرده و موجب م  خی تار  انی به دانشجو   یخیتار

  رامون یشواهد و مدارک پ  یو جمع آور  یخیتار  یدادهایرو  ییو چرا  یگذشته، درک و کشف چگونگ

رو  نیا د  ی موضوعات  مهارت  ن  گریآورند.  راستا  انیدانشجو  ازیمورد    ، یخیتار  یهامهارت  ی در 

 کدامچیه  توانیمهارت نم  نیاست، بدون داشتن ا  «یخیتار  یهااستدلال  انی در ب  یزبان  یهامهارت»
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مستدل   یهاارائه استدلال   دیکل  ی زبان  یهااجرا کرد، مهارت  یرا به درست  نیشی ها و ابعاد پاز مهارت

  یی توانا»دانش خود را در عمل به کار درآورند.    توانندیم  انیدانشجو   لهی وس  نیو معتبر بوده که بد

مهارت    نیاست، ا  یخیتار  یهامهارت  یو ضرور  ازیمورد نلفه  ؤ م  گرید  «یاستفاده از منابع اطلاعات

شواهد، مدارک و منابع مستدل، معتبر، قابل اتکا و دست اول    هیکمک کرده تا بر پا   انیدانشجو   به

در    هر موضوع خوانده شده  لهیوس  نیبد  چنین،همشود،    یخیتار  یرخدادها   ل یو تحل  ریاقدام به تفس

ضمن ارزش  توانندیمهارت آنان م نینشده و با ا رفتهیپذ انیتوسط دانشجو  یبه راحت یخیکتب تار

  بوده   یهمدل  یی توانا  ی دارا  یستی با   چنین،هم  انینشوند، دانشجو  زیمنابع، در عمل دچار خطا ن  یگذار

و    بپردازد  یخیبا در نظر گرفتن بافت تار  یخیتار  گریباز  کی  ماتیتصم  یآن به بازساز  لهیو به وس

در کنار  ها  لفهؤ م  نیا  ی، تمام«یخیتار  یهمدل»را درک کند    یخیتار   شامدیبتواند در آن بافت، آن پ

تار  ییدانشجو   توانندیم  گریکدی مهارت  سوگ   یخیبا  که  آورند  وجود  به  را  العاده  و    هایر یفوق 

تاث  یهالیتحل تحت  را  او  ا  رینادرست  و  نداده  م   نیقرار  ب  تواندیدانشجو  به  موثر  و   انیقدرتمند 

 Luis & Rapanta،  VanBoxtel (2020)  یهاپژوهش  جیبا نتا   جینتا  نیدرست بپردازد، ا  ییهااستدلال 

(2013) & VanDrie،  Pute, Maarof & Tak (2010)،  (2010) Resendes & Chuy،  VanDrie & 

(2008) VanBoxtel  (2004)و Van Drie  است.   همسو 

 ن یو ب   ی لیتحل  یزگردهایم  تر  بیشهرچه    یو برگزار  ارائه  پژوهش  جینتا   به  توجه   با   انیپا  در

 یو برگزار  انیدر دانشجو   استدلال   ییتوانا  شیها، به منظور افزارشته  یتمام  انیدانشجو   یبرا  یارشته

  انی دانشجو   یرسازیها به منظور درگ در آن  انی و الزام به شرکت دانشجو   خی تار  یکارآموز  یهادوره

 .  شودیم  شنهادیپ  یکشور یدر مسائل واقع
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Abstract 
Introduction: From time immemorial, history has been an integral part of the 

school curriculum, as it is seen as a means by which students learn civic lessons 

that influence them to become reliable and useful citizens. In general, history 

education plays a significant role in transferring desirable social attitudes, values, 

and behaviors (Pote et al., 2010). Traditionally, the focus of history education has 

been on the content and transmission of historical knowledge as facts. In this 

model, a fixed set of historical content is conveyed by textbooks and instructors, 

with teachers explaining concepts while students listen and learn. This 

conventional approach has often rendered history lessons boring, reducing the 

subject to mere memorization of important and unchanging facts and data from 

the past.  

However, in the past two decades, many researchers in the field of history 

education have advocated for a shift from "teaching facts" to "developing 

students' historical reasoning abilities". There is a growing consensus that 

learning history involves more than just recalling past facts; it requires engaging 

with the "how" and "why" of historical events (Hsiao, 2004; Van Derry, 2005; 

Van Sledright & Lim, 2006; Van Derry & Van Baxtel, 2008; Monte Sano, 2008; 

Abbas et al., 2022). While mastering historical content remains essential, one of 

the primary goals of history education is to foster students' ability to think and 

reason historically. Students should not only learn what happened in the past but 

also critically engage with the context and significance of those events.  

This shift has opened new dimensions in the education systems of various 

countries, leading to international debates and controversies regarding the 

teaching of history in schools and universities. These discussions often relate the 

perceived lack of historical knowledge and engagement among young people to 

the curriculum and teaching methods employed. A closer examination reveals 

that these controversies signify a paradigm shift in educational thinking, 

particularly in history education. In this context, historical reasoning has emerged 
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as a key construct for defining the goals of history education and the activities in 

which students should engage to learn effectively.  

    Engaging students in historical reasoning is crucial for enhancing their 

understanding of historical events, situations, people, and developments. This 

engagement requires students to pose historical questions, comprehend context, 

think critically, and reflect on the causes and significance of events, as well as the 

potential outcomes of alternative courses of action (Van Sledright & Lim, 2006; 

Van Derry & Van Baxtel, 2008; Montesano, 2008; Pote, Maarouf, & Teck, 2010; 

Van Baxtel & Van Derry, 2013; Parks and Donnelly, 2014; Cartrow and Liu, 

2014; Talin, 2015; Van Derry, Broxma, and Van Derry, 2015; Mendez and 

Tirado, 2016; Van Baxtel et al., 2018; Lewis & Rapanta, 2020). Historical 

reasoning can be described as the construction or evaluative assessment of 

processes of change and continuity, the explanation of historical phenomena, or 

the comparison of historical events or periods. This process involves utilizing 

central facts and concepts to create an orderly interpretive historical record, 

followed by analysis in relation to all aspects of that truth, allowing students to 

describe, explain, interpret, and support their views with well-founded arguments 

(Leinhart et al., 1994; Van Drey, 2005; Derry et al., 2005; Van Derry & Van 

Baxtel, 2008; Cartrow & Liu, 2014; Derry et al., 2015; Mendez & Tirado, 2016; 

Sandor et al., Kahn, 2022).  

    Teaching historical thinking and reasoning emphasizes the "how" rather than 

the "what." Students learn to think critically about the past and historical events. 

The ability to reason historically is an important cultural practice within societies 

and is crucial for participation in a democratic society, contributing to the 

development of students' civic identity (Barça, Magalhas, & Castro, 2004; Van 

Derry, 2005; Van Derry & Van Baxtel, 2008; Lusk, 2008; Pote, Maarouf, & Teck, 

2010; Van Baxtel & Van Derry, 2013; Sheehan, 2013; Mendez & Tirado, 2016; 

Hoijgen, et al, 2017; van Baxtel & van Derry, 2018; McGraw, et al, 2018). 

Despite extensive research in the field of historical reasoning, much of the 

literature reflects the contributions of Van Drey and Van Baxtel, with limited 

additional insights from other researchers. Furthermore, there is a notable scarcity 

of Farsi-language research in this area. These factors, along with obstacles to 

implementing this style of education—such as time constraints, inadequate 

educational resources, assessments focused on factual recall, and instructors 

lacking expertise in historical reasoning (Bain and Mairel, 2006)—have 

prompted the researchers of this study to analyze the competencies of historical 

reasoning in existing Farsi-language studies. Consequently, the present study 

aims to examine the historical reasoning competencies of history students. 
Mothod: This qualitative research was conducted using the seven-step method 

of Sandlowski and Barroso. The metacomposite team consisted of three lesson 

planning specialists and one expert in metacomposite research. Data analysis was 

performed using thematic analysis, with extracted factors considered as themes. 

These themes were classified based on concepts related to historical reasoning 

skills, resulting in the identification of a model comprising four foundational 

themes: historical awareness, awareness of transhistorical concepts and 

strategies, historical thinking, and historical skills. The reliability of the data was 

confirmed through transferability and alignment techniques, as well as through 



 
  
 

 
 

 

 

careful guidance of the information collection process and alignment among 

researchers.  

Results: The findings showed that historical reasoning skills help students to 

interpret and analyze historical events based on evidence, documents and well-

founded, reliable, reliable and first-hand sources. 

Conclusions: Historical reasoning skills enable students to interpret and analyze 

historical events based on evidence, documents, and reliable first-hand sources. 

Additionally, these skills empower students to critically evaluate resources, 

minimizing the risk of errors in their practice. 
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